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Vorwort

Prof. Dr. Jurgen Handke hat in den Jahrzehnten seiner wissenschaftlichen Téatigkeit
vielfaltige Spuren hinterlassen, die anlasslich seiner Pensionierung mit dieser Festschrift
gewdrdigt werden sollen. Es ist kein Festband im klassischen Sinne gewordeayaheil
die wissenschaftliche Arbeit von Jirgen Handke nie dem klassischen Pfad gefolgt ist. Der
Band soll die ganze Breite des wissenschaftlichen Engagements von Jirgen Handke
widerspiegeln, weshalb er die verschiedensten Sachgebiete umfasst. Prof. Hasdie h
in seiner Karriere stets weiterentwickelt und immer wieder neuen Gebieten und
Forschungsinteressen zugewandt.

Diese Vielfalt zeigt sich in der Gestaltung der Festschrift. Der verbindende Faktor ist
und bleibt in allen Fallen das Wirken unseres Etrenden. Der unkonventionelle
Charakter dieses Buches schlagt sich auch in seiner generellen Gestaltung nieder. Die
Beitrage wurden von Weggefahrten und Experten auf den jeweiligen Gebieten verfasst.
Dabei decken sie nicht nur inhaltlich, sondern auctieinForm eine Flle an Formaten
ab, vom klassischen wissenschaftlichen Artikel Uber Retrospektiven hin zu
Erfahrungsberichten und Projektvorstellungen. Auch sprachlich bleibt der Festband der
Diversitat treu und bietet Beitrage sowohl in Deutsch als au&mglisch.

Die Artikel kommen aus der Linguistik, der digitalen Lehre, dem Inverted Classroom,
dem Curricularen Design sowie der Educational Robotics. Jeder Themenbereich wird
durch eine kurze Zusammenfassung und Préasentation der Beitrage der jeweikgem S
sowie deren Autoren eingefuhrt. Abgerundet wird der Festband durch kinstlerische
Auseinandersetzungen unserer Artisten mi!f
Jirgen Handke.

Es sei noch angemerkt, dass es sich bei diesem Festband nicht um lejlesany
zum Ruhestand handelt. Denn Jirgen Handke forscht weiter am Forschungsprojekt
RoboPraX (www.roboprax.de) und wird auch weiterhin als Botschafter fir eine
Reformierung unseres Bildungssystems und fir einen proaktiven und konstruktiven
Umgang mit derDigitalisierung in Europa unterwegs sein. Er tut dies in Form von
Keynotes, Workshops und Podien. Auch aus dem aktiven Lehrbetrieb seiner Hochschule
verabschiedet er sich noch nicht vollig, da er weiterhin mit dem Virtual Linguistics
Campus (VLCi www.linguisticsonline.com) ein grofRes linguistisches Angebot fur die
Hochschulbildung zur Verfigung stellt und sich au3erdem in der Medienbildung des
Lehramts einbringt

Séabrina Zeaiter undPeter Franke



Klnstlerin:
Nikamehr Abedishal
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| Einleitung

SabrinaZeaiter

Vor etwaeinem Jahr begannen mein Kollege Peter Franke und ich mit
der Konzeptionierung diesd-estschrift zu Ehren von Prof. Dr. Jirgen
Handke anl&sslich seiner Pensionierung. Da das Buch unseren zu Ehrenden
maoglichst ganzheitlich widerspiegeln sollte, war von iBegan klar, dass
dies keine klassische Festschrift werden wirde. Jurgen Handke weist in
seinen wissenschaftlichen Bestrebungen eine breite Vielfalt auf, diese galt
es einzufangen unsb gutmdglich darzustellen. Dartiber hinaus ist es ein
stetig wiederketendes Element fur Jirgen Handke, dass er mit Traditionen
bricht und neue Wege nicht nur beschreitet, sondern sie selbst bereitet als
sog.Trail Blazer Ich selbst habe seit 2009 die Ehre, gemeinsam mit Jirgen
Handke Zukunft zu gestalten, zu beforschen, e alKonzepte
weiterzuentwickeln und neue zu kreieren. Wie viele andere Wegbegleiter
vor und nach mir, entdeckte Jurgen mich in einem seiner Seminare und
nahm mich in sein Team atudentischélilfskraft auf. Dort durfte ich Teil
der Weiterentwicklung des MC sein Inhalte fur Kurse mitgealten
(sowohlTexteals auchGrafiken) und helfen, den Language Index weiter
auszubauerProf. Handke er¢ffnete mir zusammen mit allen andeserer
Mitarbeiterund seinen Studierenden das Feld der digitalen Lehre sosvie de
Il nverted Classroom. Ob man Anur i
gestaltete, als Studierende, Tutoren, studentische Hilfskrafte oder
wissenschatftliche Mitarbeiter, wir alle wurden Teil des Schaffensprozesses
angetrieben von der bis heute schier unensiticben kreativen Kraft, dem
Ideenreichtum Jirgen Handkes.

Egal in welcher Form man mit Jirgen Handke zusammen kommt, das
Resultat ist in der Regel, ein Ausbau der eigenen digitalen und
akademischen Fahigkeiten. Ich durfte dies personlich erfahren. Meine
Arbeit und mein Studium mit und bei Jirgen Handke er6ffnete mir die Welt
der Grafiken, des Web Designs, der Videoproduktioder
Audiobearbeitungdes Curricularen Designs, der MO@e@staltung, der
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Web Programmierungler digitalen Integration in der Lehmer sozialen
Robotik im Bildungsbereich um nur einige zu nennen. Auch die
linguistischen Fertigkeiten konnte ich in der gemeinsamen Arbeit schulen,
in der Phonetik und Phonologie mit zahlreichen Transkriptionen fir den
Language Index, in dévlorphologie der Syntax und der Sprachtypologie
mit Fieldwork Classes undlem Harbeiten einer neuen unbekannten
Sprahe oder dem Auslandssemester sprachwissenschaftlich hoch
interessanten Jamaika, um auch hier nur einige Beispiele aufzuzahlen.
Zusatzlich konnte nrain der Zusamenarbeit mit Jirgen Handke weitere
Kompetenzen erlangen und ausbauen, die hier nur exemplarisch aufgelistet
werden konnen: das erfolgreiche Schreiben und Durchfiihren von
Forschungsantragen und Drittmittelprojekten, die mediale Reprasentation
der eigenen wissenschaftlichen Arbeit (u.a. in Print, Funk, Fernsehen und
den Sozialen Medien), auch fiir die allgemeine Offentlichkeit, raus aus dem
Elfenbeinturm hin zu einer guten Wissenschaftskommunikation, die
erfolgreiche Organisation und Durchfiihgawon Tagungen, das Schreiben
und Herausgeben wissenschaftlicher Artikel und Bucher, die erfolgreiche
Bewerbung um und Durchfiihrung von Fachvortrdgen auf Tagungen und
Konferenzersowiedie Gestaltung von Workshops.

Nun aber konkret zuStruktur devorliegenden Bares

Diese Festschrift ist nach einer Wirdigung unseres zu Ehrenden im
einleitenden Abschnitt chronologisch in die funf groRen Téatigkeitsfelder
Jirgen Handkeseingeteilt Linguistik, E-Education ICM, Master
Programmeund Educational Robotics Jeder Rubrik ist eine kurze
Einleitung vorangestellt, diglie nachfolgenden Beitrage und Autoren
vorstellt. Die Artikel sind in deutscher oder englischer Sprache
geschrieben, enthalten aber alle ein englisches Abdbadiber hinausst
jeder Beitrag mitSchlusselworternKeywordg versehen und endet mit
Angaben zu den Autoren.Eingeflossen sind dartber hinaus kreative
bildhafte = Auseinandersetzungen unserer kunstlerisch  begabten
Beitragenden mi t dem AFor scHEimengsg
Ubersicht der Autoren und Kinstiefindet sich auch zu Beginn der
Festschrift als Ubersicht. Eine Zusammenfassung aller von unseren
AutorengenutzterLiteratur stehtam Ende des Festband&s es sich bei
dieser Veroffentlichung um eine digitale Open Acc¥ssiante handelt,
ganz im Sinne unseres zu Ehrenden, ist das gesaWerk mit
Verlinkungen ausgestattet, fur eine einfache und bequeme Handhabung.




1 Der zu Barende: Prof. Dr.
Jurgen Handke

Sabrina Zeaiter

Der 1954 in Hannover gebeneProf. Dr. Jirgen Handkear bis zu
seiner Pensionierung Ende Méarz 2@2®list und Linguist an der Philipps
Universitat Marburg.Sein Werdegang nahm seinen Ursprung in einem
Lehramsstudium mit den drei Fachern Englisch, Spor®Kilosophie von
1975 bis 1980 an der Universitat Hannover.

Anschliel3end versding es Handk&978fur 1 Jahr nach Grol3britannien
an die University of Leeds, wo er sich ganz d8mdium der Phonetik
widmete. Er blieb der Insel
treu und durchlief ein
Postgaduate Programme in
Linguistics an der University
of Reading (19811983) das
er mit dem MA. in
Linguistics in 1982 zu
"Concessive Clauses" bei
Frank Palmer und 1983 mit
dem MPhil in Linguistics zu
Psycholinguistics bei Mike
Garman abschloss.

Gleichzeitg war Jurgen
Handke von 1981 bis 1984 als
Doktorand an seiner Alma
Mater, der Universitat
Hannover, tatigDiese Zeit schloss er erfolgreich mit seinem Doktor in
Linguistik ab.Sen Dissertationgtema war Adverbial Clauses bei seinem
Doktorvater Prof. DrEkkehard KonigFur seine Habilitation in Linguistik
zog Jurgen Handke dann von 1984 bis 1991 an die Universitat Wuppertal
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auf eine PosbDoc-Stelle, wo er 1990 seine Habilitation bei Prof. Dr. Gisa
Rauh zum ThemdNatirliche Sprache: Theorie und Implemeniing in
LISPfiablegte. Von 1991 bis zu seiner Pensionierung war Handke Professor
am |Institut far Anglistik und Amerikanistik der Philipfuniversitéat
Marburg.

Sein ganzes Leben lang war Jirgen Handke ein begeisterter Musiker.
Er spielte- neben seiner akademischen Arbetunachst als klassischer
Musiker (Cello) und dann in den 1970er Jahren unter anderem mit Matthias
Jabs (spater Scorpions) oder Hannes Folberth (spater Eloy) in der
Hannoveraner Rockband Deadlo8kine Instrmente sind: Gesang, Flote,
Gitarre, Bass, Saxophon, Cello und Blueshé&mpist verheiratet und hat
zwei Kinder.

Von seinen linguistischen Anfangen begann Handke bereitsetirh,

Mitte bis Ende der 1990er Jahre, zu expandieddehr und mehr
interessier er sich fur die Lehre und die digitalen Mdglichkeiten diese zu
bereichern. Er entwickelte mit seinem Team LEMROMSs, digitale
Anreicherungen fur Bucher (Projekt mit Mam Labov zum Atlas of North
American English) und begann den Virtual Linguist@ampus(VLC)*
aufzubauen. Diese linguistische Lernplattforanfangsfir 3 Jahre vom
Bundesministerium fur Forschung und BildulgV(BF) geférdert, hasich
mittlerweile zur weltweit grof3ten Lernplattform im Bereich Linguistik
entwickelt mit einem breiten Angebot an Kursen in englischer Sprache fir
theoretische und angewandte Linguistik sowijgrachtechnologien und
Web-Entwicklung Teil dieser Plattfan ist auch der Language Index, eine
Datenbank mit vergleichbaren Sprachdaten von hunderten Sprechen aus
einer Vielzahl an Sprachen, weit Gber Englisch und Deutsch hiSaits.
2012 ist der Language Index eine eigenstandige Plattform.

Der VLCwurde und wid stetig ausgebaut und erweit@@13 erhielten
Jirgen Handke und sein Team mit dem VLC d&n Hessische
Exzelenzpreis in der Hochschullehre. Doch hiermit horte die Entwicklung
nicht auf, linzu kamenz.B. Lehrvideos, die Ubexwei Videokanéle auf
YouTube verfiigbar sindfhe Virtual Linguistics Campésnit tiber 70.000
Abonnentenund dber 6 Millionen Aufrufen sowie den erst 2019
eingerichteten Kanatducational Robotiés Bis 2016 gehoérte auch eine
Lern- und Weiterbildungsplattform zurAngebot das Virtuelle Zentrum

1 Fiir Naheres zum VLC siehe auch Kapitel 5 (Franke) und 6 (Heokkorst) in diesem Band.
22012 eingerichtet: https://www.youtube.com/user/LinguisticsMarburg/
3 https://www.youtube.com/channel/UC7mZyCH5ppdYdJrHuxjJtkw/


https://linguistics.online.uni-marburg.de/welcome.php
https://www.bmbf.de/
https://www.youtube.com/user/LinguisticsMarburg/
https://www.youtube.com/channel/UC7mZyCH5ppdYdJrHuxjJtkw/
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fur Lehrerbildung YZL)* Diese beherbergte Kurse (Uberwiegemd i
deutscher Sprache) fir angehende und aktive Lehrkrafte, die sie von der
digitalen Anreicherung hin zur digitalen Integration in ihrer Lehre
begleiteten und unterstitzten. Hier fanden die Lehrkrafte auch offene
Bildungsmaterialien (Open Educational Resast kurz OEFRP), die
praxisorientiert waren und direkt umgesetzt werden korinsogenannte
Mikroprojekte mit Neuen Medien.

Im VLC wurden neben den universitar nutzbaren linguistischen Kursen
auch Masive Open Online Coursdd QO C9° entwickelt die derNutzern
frei zur Verfigungstehen Jirgen Handke entwickelte mit seinem Team
daruber hinaus noch weitere MOOCSs, die auf der Plattforoampus.de
gehostet werdenDazu gehdéren unter anderem dearstenloseMOOC
#DEU4ARAB, derverschiedenste Fadisziplinen sowie Angebote zum
Erwerb der deutschen Sprache wie das Aussprachetraining fur arabische
(syrische) Deutschlernemmfasst und mit derRreis fur Innovation in der
Erwachsenenbildung 2016 vom Deutschen Institut far
Erwachsenenbildung (DIE) ausgézhnet wurde sowie deMOOC
Fit4Uni. Dies istein OnlineKurs, der potenzielle Studierende aus dem
Ausland, insbesondere arabische Muttersprachler, in das deutsche
Hochschulsystem einfutar Fir diesen MOOC erhieltHandke den
deutschen OERward 2017 in der Rubrik Hochschule.

Jurgen Hadke ist kein Verfechter der reingdnline-Lehre,vielmehr
setztersich seit Jahren fir das Inverted Classroom M@dal)’ ein. Unter
seinen Bemihungen sei insbesondere die Inverted Classroom Konferenz
hervorgehoben, die er initierte und von 2012 bis 2015 in Marburg
organisierte. Von 2016 bis 2019 fand sie im Wechsel mit der FH St. Pdlten
(AT) stattundwird nun seit 2020 als DACHonferenz weitergefuhrt.

Handke hat das ICM im deutschsprachigen Raum malflgeblich
beeinflusst undim zahlreiche Neuerungen erweitert. 2015 erhielt er den
Ars-legendi Preis fumigitales Lehren und Lernen. Zu den markanten
Weiterentwicklungen zéhlen u.a. das FLOGCRrinzip FLexibler On
Campus Kurk bei dem die Lerner aus drei verschiedenen Lernrhythmen
wahlen konnen (3, 5 oder 7 TaBéythmus) wann sie die nachste
Lerneinheit erhalten, womit sie folglich auch den Termin ihrer

4 Hierzu auch Kapitel 7 (Klambauer).

5Zu OER verweise ich auf Kapitel 8 (Lorenz).

6 Weiteres hierzu findet sich im Kapitel 9 (Wittke).

" Fiir weiteres zum ICM siehe auch Abschnitt IV in diesemdanit den Beitragen 10 bis 13 (von
FreislebenTeutscher, Weidmann, Zeaiter und Bollen).


https://www.oncampus.de/
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/aussprachetraining-fuer-syrische-deutschlerner
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/fit4uni
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Abschlusspriufung flexibel auswahlen. Das klassische ICM erweiterte
Handke um eine Mastet#gomponente zum ICMM (Inverted Classroom
Mastery Model), indem er formative Assessments integrierte. Auch das
traditionelle MultipleChoiceKonzept erweiterte er zum yhamic
Multiple-ChoiceFormat, bei dem die Antwortmdglichkeiten sich erst
aufklappen (oder auch nicht), wenn der Lerner Uber Richtigkeit oder
Falschheit der vorangegangen Option entschieden hat.

Jiurgen Handke entwickelte dasasterprogramm Linguistics and Web
Technology sowie denOnline-Weiterbildungsmaster Web Development
for Linguistics. Beide Programme waren interdisziplindr angelegt und
schlugen die Bricke zwischetheoretischakademischem Wissen und
praktischen  Anwndungsfertigkeiten,  zwischen  Sprache  und
Zukunftgechnologien bzw. Digitalisierung.

Ab 2016 widmete sich Jurgen Hamdder humanoiden Robotik und den
Einsatzmdglichkeiten sozialer Roboter in der Lehre. Das Big&®Brderte
Projekt H.E.A.R.T(Humanoid Emotional Assistant Robots in Teachihg)
betrachtete die Hochschullehre naher wrgrobte den Einsatz von
Robotern in verschiedenen Lebernszenarien an der Hochschul®as
ebenfals vom BMBF geforderte ProjekRoboPraXt widmet sichaktuell
dem Einsatz humanoider Roboter als Lernwerkzeug in der Schule zur
Forderung des MINTBereichs.Auch nach seiner Pensionierung bleibt
Jurgen Handke als Fatfser undTrail Blazer aktiv und leitetnoch bis
mindestens 2022 dasfschungsprojekt RoboPraX.

Nachfolgend finden sich weitettabellarische Informationen zu den
Dissertationen unter Jurgen Handke (abgeschlossene und laufende), seinen
Publikationen Drittmittelprojekten, Auszeichnungen und niine-
Auftritten.

8 Naheres hierzu und zum Einsatz von Tutoren im ICMM findet sich in Gro3kutiih., & Zeaiter,

S. (2014)Tutors in the ICMM: A Way of Professionalized Tutor Sélet and Quality Assurance

- First Observations. In BV.. GroRkurth & J. HandkeHd.) (2014), The Inverted Classroom Model

- The 3rd German ICM Conferenégoceedings (ppt7-61). Berlin: de Gruyter.

9 Detaillierte Beschreibung findet sich im Abschnitt V, Kapitel 14 (Hubert Lyall).

10 Siehe auch Abschnitt VI, Kapitel 15 (Heinsch) sowie https://www.prdjeart.de/

11 Siehe auch Abschnitt VI, Kapitel 16 (Handke & Krutisch) und Kapitel 17 (Zeaiter) sowie
https://www.roboprax.de/


https://www.project-heart.de/
https://www.roboprax.de/
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1.1

Dissertationen unter Jurgen Handke

Die folgendenzwei Listen befassen sicleweils mit den unter Jirgen
Handke abgeschlossenend den noch laufendddissertationen

1.1.1 AbgeschlossenBissertationen

l

Michael Véltz (1996):

The Sntax of Syllables: A Principles andParameter®\pproach to
the Structure of they#able.

Gwendolyn Schulte (1997):

An Interdisciplinary Rrspective on theCognitive Meaning of
Linguistic Metaphor, its Interpretation and Coaouipnal
Representation.

Claudia Handwerker (2000):

New Technologies andHigher Education in Germany: Aield
Study andComparison.

Frauke Intemann (2002):

Kommunikation - Hypertext - Design: eine Untersuchung zur
Struktur und Optimierung hypermedialsgrnumgebungen.

Peter Franke (2008):

Designing Embodied Interactive Softwargekts forE-Learning:
Principles,Components, anRoles.

Tobias Unger (2011):

Ein Ansatz zur Erweiterung von linguistischerL&rningKursen
durch dehypertextualisierte Lerhialte.

Anna Maria Schéfer (2015): Erkennung und Korrektur von
Aussprachefehlern im Englischunterricht.

Katja Lenz (2016):
Lexical Appropriation in Australian Aboriginaliterature.

1.1.2 Laufende Dissertationen

T

SihemHamlaoui
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Information and Communication €enology in Higher Education
in the MENA Region

9 Patrick Heinsch
Assistenzrobotik in der Hochschullehre
M Souad Saharoi:

English and the Languages of Algeria: Suggestions towards a New
Language Policy

1 SabrinaZeaiter:
Das Robotikum MINT -Férderung faiSchilerinnen und Schuler

1.2 Publikationen

Nachfolgen werden die Publikationen (Mongraphien,
Herausgeberschaften, Aufsatze und -ROMs) von Jurgen Handke
aufgelistetBei den Aufsatzen beschranken wir uns auf Grund der Fulle auf
Publikationen seit ZUP.

1.2.1 Monogaphien

1 1984. Descriptive and Psycholinguistic Aspects of Adverbial Subordinate
Clauses. HeidelberduliusGroosVerlag

9 1987. Sprachverarbeitung mit LISP und PROLOG auf dem PC. Wiesbaden:
Springer Fachmedien.

1 1989. Natirliche Sprache: Theorie uhdplementierung in LISP. Hamburg:
McGrawHill. (mit Klaus Deif3 and Bodo Meyer).

T 1995. The Structure of the Lexicon: Human versus Machine. Berlin: Mouton de
Gruyter.

M 1997. Multimedia mit ToolBook und Macromedia Directokinchen:
Oldenbourg Wissenschaftsley.

I 1999. MultimediasAnwendungen mit Macromedia Director. Einfache
Anwendungeni komplexe Prasentationen CBT i Multimedia im Internet.
Munchen: Oldenbourg Wissenschaftsverlag.

1 2003. Multimedia im Internet. Konzeption und Implementierung. Minchen:
Oldentburg Wissenschaftsverlag.

1 2012. ELearning, ETeaching und EAssessment in der Hochschullehre: Eine
Anleitung. Minchen: Oldenbourg Wissenschaftsverlag. (mit Anna Maria
Schéafer)
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2014. Patient Hochschullehre. Vorschlage fiir eine zeitgemafRe Lehre im 21.
Jahhundert. Marburg: Tectum Verlag.

2015. Handbuch Hochschullehre Digital. Eine Anleitung. Marburg: Tectum
Verlag.

2017. Handbuch Hochschullehre Digital. Eine Anleitung. BaBladen: Tectum
Verlag. 222 Seiten. 2. erweiterte Auflage.

2020. Humanoide RoboterShowcase, Werkzeug und Partner. BaBaden:
Tectum Verlag. (erscheint im Juni 2020).

1.2.2 Herausgeberschatft

1991. Sprache und Datenverarbeitung, Heft 12/1990, Bonn: IKS.

2006. The Virtual Linguistics Campus. Strategies and Concepts for Successful E
Learning. Minstert®Waxmann. (mit Peter Franke)

2012. Das Inverted Classroom Model. Begleitband zur ersten deutschen ICM
Konferenz. Miinchen: Oldenbourg Wissenschaftsverlag (feitafder Sperl)

2013. The Inverted Classroom Model: The 2nd German {Cbhferencei
ProceedingaMiinchen: Oldenbourg Wissenschaftsverlag (mit Natalie Kiesler &
Leonie Wiemeyer)

2014. The Inverted Classroom Model. Konferenzband zur 3. Deutschen ICM
Tagung.Berlin: Walter de Gruyter. (mit Eva Marie Grof3kurth).

2015. The Inverted Classroom and BeyoKdnferenzband zur 4Deutschen
ICM-Tagung. Marburg: Tectum Verlag. (mit Eva Marie Grof3kurth).

2017. Inverted Classrooiin The Next StageKonferenzband zur @euschen
ICM-Tagung. BadefBaden: Tectum Verlag. (mit Sabrina Zeaiter).

2020. Inverted Classroom Past, Present & Futur&Konferenzband zur 8.
Deutschen ICMTagung. Badefaden: Tectum Verlag. (mit Sabrina Zeaiter).

1.2.3 Aufsatze (ab 202)

1 2002. ELearning inLinguistics. The Virtual Linguistics Campus. In.: Erwin

Wagner& Andrasz Sziks (Hrsg.). EDEN 2nd Research Workbook. Research and
Policy in Open and Distance Learning. European Distance Education Network:
120124

2002. 2000 and Beyond: The Potential of lew Technologies in lnguistics.
In: Klenner, Manfred &/isser, Henriette (Hrsg.). Computational Linguistics for
the New Millenium: Divergence or Synerdyeidelberg: Peter Lang: 358.

2002. "ELearningHerausforderung und Chance fur die Computerlinguts
Computerlinguistik - Was geht, was kommt? Festschrift zum sechzigsten
Geburtstag von Winfried Lenders. Ed. Gerd Willée, Nico Weber, Bernhard
Schréder& HansChristian Schmitz.729.
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2003. ELearning und Multimedia Beispiele aus dem Virtuellen Lingstischen
Campus. Leipzig: 4€earning and Beyond. HTWK Leipzig: 26575.

2003. Der Virtuelle Linguistische Campu?2 Jahre Erfahrung. Tagungsband der
Learntec 2003. Karlsruhe. Forum Multimedia. VdS Bildungsmedien: Frankfurt:
62-65.

2003. ELearning und Miltimedia- Beispiele aus dem Virtuellen Linguistischen
Campus. Leipzig: 4€earning and Beyond. HTWK Leipzig: 26575.

2004. Neue Hearning Ansatze- Multimediale und computerlinguistische
Elemente im Virtuellen Linguistischen Campus. Sonderheft: Linigalst
Datenverarbeitung. Bonn: 28.

2004. Linguistics Online- E-Learning works!. Cornelia ZylinskWibbelt
(Hrsg.). Memory and Languagémsterdam: John Benjamins.

2004. Von Virtuellen Handapparat bis zur Onlinehre: Die neue Rolle des
Hochschullehres. In: Caja Timm (Hrsg.): NetBildung: Lehren und Lernen mit
Neuen Medien in Wissenschaft und Wirtschaft. Bonn: Bonner Beitrdge zur
Medienwissenschatft.

2004. Linguistics Online- E-Learning works!. Cornelia ZylinskWibbelt
(Hrsg.). Memory and Languag&msterdam: John Benjamins.

2005. EBologna und der Virtuelle Linguistische Campus. Tagungsband der
GMW-Tagung 2005. Rostock.

2006. The Virtual Linguistics Campus: An Overvidw. J. Handke & PFranke
(eds).The Virtual Linguistics Campus Strategies an@oncepts for successful
E-Learning. Minster: Waxmann Verlag:-B5.

2006. VLC EBologna: Supporting the Bologna Procels. J. Handke & P.
Franke (eds). The Virtual Linguistics Campu$ Strategies and Concepts for
successful H.earning.Munster: Waxmanierlag: 136149.

2007. VLC EBologna: The Bologna Process and the Virtual Linguistics
Campus.The European Messenger, Vol. 16.26 47

2012a. Voraussetzung fur das ICM. Inirgeén Handke &Alexander Sperl
(Hrsg.). Das Inverted Classroom Modell. Konferenzband zur 1. ICM Fachtagung
in Marburg 2012. Minchen: Oldenbourg Verlag:52

2012h ICM-Effekte in der Hohschullehre. In: Jirgen Handke &lexander
Sperl (Hrsg.). Das Inverted Classroomodiéll. Konferenzband zur 1. ICM
Fachtagung in Marburg 2012. Minchen: Oldenbourg Verlag:1430

2012c. Das Inverted Classroom Modhit. Neues Handbuch zur Hochschullehre.
Vol. E.2.11. Zusammen mit Jorn Loviscach, Anna Maria Schéafer und Christian
Spannagl (Uberarbeitete Version, 2013).

2013a. Beyond a Simple ICMn: Jurgen Handke, Natalie Kiesler Keonie
Wiemeyer (Hrsg.). The Inverted Classroom Model. Konferenzband zur 2. ICM
Fachtagung in Marburg 2013. Minchen: Oldenbourg Verlag2QL5
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2013b. The VLCVideo Strategyln: Jirgen Handke, Natalie Kiesler Beonie
Wiemeyer (Hrsg.). The Inverted Classroom Model. Konferenzband zur 2. ICM
Fachtagung in Marburg 2013. Minchen: Oldenbourg Verlag:59

2013c. xMOOCs im Virtual Linguistics Campus: Inhaltéssessment und
Mehrwert. In: Rolf Schulmeister (Hrsg.). Massive Open Online Courses.
Minster: Waxmann Verlag, S. 10P6.

2014a.MOOCs8Vom fALousy Producto zum Erfol gs mo
5/2014, S. 356857.

2014b. The Inverted Classroom Mastery Maoidé Diary Study.In: Eva Marie
Grol3kurth & Jurgen Handke(Hrsg.). The Inverted Classroom Model.
Konferenzband zur 3. ICM Fachtagung in Marburg 2013. Berlin: Walter de
Gruyter Verlag: 1835.

2015a. Digitalisierung der Hochschullehré&Velche Rolle spieldas Inverted
Classroom Model dabei?, @ F.FreislebenTeutscherW. Gruber J.Haag& J.
WeilRenbock (Hrsg.) Neue TechnologiénKollaborationi Personalisierung,
Tagungsband zum 3. Tag der Lehre.

2015b. Shift Learning Activities. Vom Inverted Classrobtastery Model zum
XMOOC. In: Nicolae Nistor& Sabine Schirlitz (Hrsg.). Digitale Medien und
Interdisziplinaritat. Munster Waxmann Verlag: 1133.

2017a. HochschulbildurigLehren und Lernen im 21. Jahrhundert. In: Schule im
Blickpunkt. 2016/2017, Heft Neckar Verlag: A7.

2017b. Paradigmenwechsel durch Digitalisierung: Mehr Freirdume im
Unterricht. Goethe Institut, Magazin Sprache. Juni Ausgabe.

2017c. Gelingensbedingungen fir den Inve@ssroom. In: Sabrina Zeaiter &
Jiurgen Handke (Hrsg.). Invert&lassroomi The Next Stage. Konferenzband
zur 6. ICM Fachtagung in Marburg 2017. Bad#&eden: Tectum Verlag:-13.

2017d. Digitale Hochschullehré Vom einfachen Integrationsmodell zur
Kunstlichen Intelligenz. In: Ulrich Dittler& Christian Kreidl. (Hrsg.)
Hochschule der Zukunft. Berlin: Springer Verlag: 253/

2017e. Roboter im Horsaal. In: Forschung & Lehre 10/1:&88 Bonn.

2017f. Mehr Freirdume im Unterricht. In Magazin Sprache: 06/2017, Munchen:
Goethe Institut.

2018a. Lernerverhalten im Invert€assrooni Eine Lehrveranstaltung auf dem
Prifstand. InJosephBuchner,ChristianF. FreisleberTeutscherJohann Haag
& Erwin Rauscher KHirsg). Inverted Classroom Vielfaltiges Lernen. Ikon
Verlagsgesellschaft, Brunn am Berge: 43MD.

2018b. Lehy und Lernrdumei Vorgestern und Heute. In: Franz Waldhérr
Claudia Walterkdrsg). Forum der Lehre. Digitale Akzente setzen. DiZ. Zentrum
fur Hochschuldidaktik: 122.

2018c. Gelingensbedingungen fur die Digitale Hochschullehre. Hispanorame
162, NovembeR018: 48.
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2018d. Roboter im Horsaal. In: IM+IO. Next Practices aus Digitalisierung,
Management, Wissenschaft. Heft 3, September 2018874

2018e. Patient Hochschullehfie Die Notwendigkeit neuer pédagogischer
Konzepte und die Chancen der Digitalisieruiggifterverband Berlin, Forum
Hochschulrate Update, 02/2018:-G.

2019a. Nicht Anreichern sondern Integrierén Neue Mehrwerte durch
Digitalisierung. In: Simone Kauffeld & Julius Othmer (Hrsg.) Handbuch Gute
Lehre. Berlin: Springer Verlag: 534.

2019b. Von der klassischen Vorlesung zum Ite@iClassroom. In: Rudolf Egger
& Balthasar Eugster (Hrsg.) Lob der Vorlesung? Berlin: Springer Verlag.
(erscheint)

2019c. Wege aus der digitalen Steinzeit. Ein Gastbeitrag in der Frankfurter
Allgemeinen Zeitung(FAZ: 10.10.2019).

2019d. Humanoide Roboter in der Bildungrste Use Cases. In: Kultur gestaltet
Zukunft: Kunstliche Intelligenz in Kunst und Kultur.Hfsg: Stiftung
Niedersachsen, SophienstralBe 2, 30159 Hannovef556

2020a. Digital Lehren und Leeni NeueAblaufe. In: Sabrina Zeaiter &lirgen
Handke (Hrsg.). Inverted ClassrodrPast, Present & Future. Konferenzband zur
8. ICM Fachtagung in Marburg 2020. BadBaden: Tectum Verlag: 8504.

2020b. Digital Badges im Inverted Classrooim. SabrinaZeaiter & Jurgen
Handke (Hrsg.). Inverted ClassrodrRast, Present & Future. Konferenzband zur
8. ICM Fachtagung in Marburg 2020. Bae®aden: Tectum Verlag: 450.

2020c. The Inverted Classrodnein personlicheRuckblick. In: Sabrina Zeaiter
& Jurgen Hindke (Hrsg.). Inverted Classrooin Past, Present & Future.
Konferenzband zur 8. ICM Fachtagung in Marburg 2020. B&seten: Tectum
Verlag: 39.

1.2.4 Digital (CD-ROM & Web)

1

1990. WIZDOM. An interactive exercise generator for English CALL
applicationsDuisburg: Cornelsen Verlag.

2000. Die interaktive Einfuhrung in die Linguistik. Minchen: Max Hueber. Eine
CD-ROM (mit Frauke Intemann)ersionen: 1.1, 1999; 2.0, 2000.

2000. The interactive introduction to linguistics 2.0: an interactive course for
studetts of language and linguistics; phonetics, morphology, syntax, semantics,
languages, linguists; HybA@D-ROM fir Windows 95/98/NT 4.0/2000 und
Macintosh. smaningMax Hueber. (mit Frauke Intemann)

2001 The Mouton Interactive Introduction to Phoneticsl &honologyBerlin:
De Gruyter Mouton

2005. Varieties of English. Berlin: Mouton de Gruyter, Webseite uneRCIM
zum Buch herausgegeben von Bernd Kortmann und Elizabeth Traugott.
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1 2006. The Atlas of North American EnglisBerlin: Mouton de Gruyter,
Webseite und CEROM zum Buch herausgegeben von William Labov, Sharon
Ash und Charles Boberg.

1.2.5 Workbooks (Arbeitshefie

1 2004. Introduction to Linguistics for German Teachers of English. VLC
Workbook Series, Marburg. The Virtual Linguistics Campus. (15728d.ed.
2011.

1 2004. Linguistic Fieldworki Welsh. VLGWorkbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug69 S.).

1 2004. History of English for German Teachers of English. MA/Grkbook
Series, Marburg. The Virtual Linguistics Camp(i5 S.), 2nd & 2011.

I 2005. Linguistic Fieldwork Bulgarian. VLGWorkbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug69 S.).

1 2005. Linguistic Fieldworki Chinese. VLGWorkbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug69 S.).

I 2005. Linguistic Fieldwork Hungarian. VLGWorkbook. Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug69 S.).

1 2005. Linguistic Fieldwork Japanese. VL& orkbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug69 S.).

9 2005. Psycholinguistics. VL@ orkbook Series, Marburg. The ial
Linguistics Campug171 S.). 2nd ed. 2009.

1 2005. Selected Aspects of English Linguistics (Teachers/Weiterbildung)- VLC
Workbook Series, Marburg. The Virtual Linguistics Campus. (128 S.).

I 2005. Selected Aspects of English Phonology (Teachers/Wédtiemb). VLG
Workbook Series, Marburg. The Virtual Linguistics Campus. (117 S.).

I 2005. Semantics. VL& orkbook Series, Marburg. The Virtual Linguistics
Campus. (243 S.).

I 2005. The History of English (Teachers/Weiterbildung). WM@rkbook Series,
Marburg. The Virtual Linguistics Campug112 S.).

I 2006. Language Typology. VL-@/orkbook Series, Marburg. The Virtual
Linguistics Campus. (165 S.) 2nd ed. 2010.

1 2006. Morphology and Syntax. VI-@/orkbook Series, Marburg. The Virtual
Linguistics Campus. (213 S2nd a. 2014.

I 2006. Phonology for Students of Linguistics. VAMZorkbook Series, Marburg.
The Virtual Linguistics Campug§148 S.).

1 2006. Problems of English Grammar. VA\Workbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug202 S.).
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2007. Introduction to inguistics, Part Il. VLEWorkbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug159 S.).

2007. Linguistic Fieldworki Arabic. VLC-Workbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug69 S.).

2007. Linguistic Fieldwork Georgian. VLCWorkbook Seies, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug69 S.).

2007. Linguistic Fieldworki Hindi. VLC-Workbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug69 S.).

2007. Linguistic Fieldwork Romanian. VLGWorkbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campug67 S.).

2007. Morphology and Syntax for Students of Linguistics. MMorkbook
Series, Marburg. The Virtual Linguistics Camp(&21 S.).

2007. Semanticand Pragmatics. VL&Vorkbook Series, Marburg. The Virtual
Linguistics Campus. (205 S.).

2007. Sociolinguistics: Regional Varieties of Present Day English. -VLC
Workbook Series, Marburg. The Virtual Linguistics Campus. (146 S.).

2007. Varieties of English. MC-Workbook Series, Marburg. The Virtual
Linguistics Campus. (152 S.).

2008. Language Variation (North America). Vi\W@orkbook Series, Marburg.
The Virtual Linguistics Campu$138 S.).

2008. Morphology for Students of Linguistics. ViM@orkbook Series, Manlrg.
The Virtual Linguistics Campug¢149 S.).

2008. Syntax. VL@Norkbook Series, Marburg. The Virtual Linguistics Campus.
(274 S.).

2008. The Languages of the World. VA\Workbook Series, Marburg. The
Virtual LinguisticsCampus. (152 S.).

2009. GrundwissenNeue Medien. VZEArbeitshefte. Marburg. Virtuelles
Zentrum fur Lehrerbildung. (65 S.).

2009. Introduction to Linguistics, Part . VE@orkbook Series, Marburg. The
Virtual Linguistics Campus. (181 S.).

2009. Language and Linguistics. VE@orkbook SeriesMarburg. The Virtual
Linguistics Campus. (175 S.).

2010. Interaktive Whiteboards im Klassenzimmer. V&ibeitshefte. Marburg.
Virtuelles Zentrum fur Lehrerbildung. (73 S.).

2010. Phonetics, Phonology and Transcription. MMGrkbook Series, Marburg.
The Virtual Linguistics Campug145 S.).

2011. Linguistic Fieldwork. VL@MNorkbook Series, Marburg. The Virtual
Linguistics Campus. (74 S.).
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1.3  Drittmittelprojekte (ab 2000)

In diesem Abschnitt sind all®rittmittelprojekte von Jirgen Handke
aufgelistetbeginrend nit dem jungsterProjekt.

Laufzeit | Akronym/ Beschreibung / Webseite Foérdersumme
Mittelgeber
2019- RoboPraX Kl und Robotik fir den 610, 000
2022 Schulunterricht
BMBF
( ) https://www.roboprax.de
2017- H.E.AR.T Humanoide Roboter in der Lehre 245,000
2019 (BMBF) https://www.projectheart.de
2016- FLOCK Digitale Lehre: Flexible On Campus 7 0, 00 0
2017 Formate
HMWK
( ) https://youtu.be/CNkgzxmXs
2016 DEU4ARAB  Entwicklung des MOOCs 25,000
(oncampus) "DeudAraly, verfugbar auf:
oncampus.de
2016 Schule 4.0 Entwicklung des MOOCsI"WB 4.0', 40, 000
(HMWK) verflgbar auf: oncampus.de
2015- E-Books Conversion of the Virtual Sessions¢ 70, 000
2016 (HMWK) the VLC sessions to-Book Formats
2014- Adaptive Anpassung von Inhalten an 70,000
2015 MOOCs Leistungsstand in Online Kursen
(HMWK)
2012 CLARIN-D Aufbau des Language Index 20,000
(DFG) http://www.languageindex.org
2011 VZL-Add Wie spricht Hessen? Aufbau einer 20, 000
(HMWK) Dialektdatenbank fiir Hessen.
2009- VZL Das Virtuelle Zentrum fir960, 000
2016 (HMWK) Lehrerbildung in Hessen (201
eingestellt)
2004- VLC Erweiterung des VLC 480, 000
2007 (BLK) http://www.linguisticsonline.com
2001- Linguistik Aufbau des Virtual Linguistics 250, 000
2003 Virtuell Campushttp://www.linguistics

(BMBF) online.com


https://www.roboprax.de/
https://www.project-heart.de/
https://youtu.be/CNiykgzxmXs
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/aussprachetraining-fuer-syrische-deutschlerner
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/iwb-40
http://www.languageindex.org/
http://www.linguistics-online.com/
http://www.linguistics-online.com/
http://www.linguistics-online.com/
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1.4 Preise/ Auszeichnungen

Die folgenden Preise hat Jurgen Handke individuell und im Team mit
seinen Mitarbeitern Gber die Jahre gewonnen

1 2. Hessischer Exzellenzpreis in der Hochschullehre 2013
Ars-legendi Preis fur Digitales Lehren und Lernen201
DIE Preis fur Innovation in der Erwachsenenbildung 2016
National OER Award 2017 (Kategorie "Hochschule™)

Hochschulwettbewerb im Wissenschaftsjahr 201¥Kunstliche
Intelligenz (Zeigt eure Forschung!)

== = = =

1.5 Online Auftritte

Jirgen Handke betreibt diverse ditgt{anale. Dazu gehoren Videokanéle
ebenso wie Lernplattformen und Webseiten

1.5.1 Videokanale

9 The Virtual Linguistics Campus, der weltweit grol3te Kanal flr
Linguistik (https://www.youtube.com/user/LinguisticsMarblrg

1 German as a Foreign Language, Lehrvideos fir den
Deutschunterrichthttp://bit.ly/1JAOdSVY

1 Digitalisierung der Lehre, Lehren, Lernen, Digitalisierung und
Robotik
(https://www.youtube.com/channel/lUChfQ0jgQYSVTGP60ofkYXBPA

1 Educational Robotics, Humanoide Roboter als Werkzeug und
Partner
(https://www.youtube.com/channel/UC7mZyCH5ppdYdJrHuxjJikw/

1.5.2 Plattformen Mebseiten
1 Lernplattform: The Virtual Linguistics Campus
(http://www.linquisticsonline.com)

1 Webseite zur humanoiderRobotik (Hochschule): Project
H.E.A.R.T. fttps://www.projectheart.dey



https://www.youtube.com/user/LinguisticsMarburg
http://bit.ly/1JAOdSW
https://www.youtube.com/channel/UChfQ0jgQYSVTGP6ofkYxEPA
https://www.youtube.com/channel/UC7mZyCH5ppdYdJrHuxjJtkw/
http://www.linguistics-online.com/
https://www.project-heart.de/
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1 Webseite zur humanoiden Robotik (Schule): Projekt "RoboPrax"
(https://www.roboprax.dg/

1 Webseitevon Handkes Firma: 3Mbolutions https://www.3m
solutions.dg

1.6 Autorin

Sabrina ZeaiteM.A. || PhilippsUniversitat Marburg, Fremd-
sprachliche Philologied| Deutschhaussti.2, DE35037 Mar-
burg || www.roboprax.de

sabrina.zeaiter@uwmarburg.de


https://www.roboprax.de/
https://www.3m-solutions.de/
https://www.3m-solutions.de/
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Il Linguistik

Dieser Buchabschnitist der Linguistik gewidmet, und damit dem
ursprunglichenForschungsgebiet von Jirgen Handke. Mit den zwei
Beitragen konnten hochkaratige Vertreter aus der Linguistik gewonnen
werden: David Crystal unBkkehard Konig.

Prof. Dr. David Crystal beschaftigt siadhn s ei nemsinBei tr ag
technology to solve unsolvable problems: a estady from the King James
Biblefi dami t wi e di e Computertechnol
grofRangelegte Untersuchungen durchzufihren. Er verdeudles anhand
der in der KingJamesBibel von 1611 enthaltenen Variation zwischen
builded und built. Der historische Hintergrund der beiden Formen wird von
ihm aufgearbeitet, und er analysiert die 271 gefundenen Instanzen
hinsichtlich ihrer grammatikalien Unterschiede.

Dem schlief3t sich der Beitrag von eRrof. Dr. Ekkehard Konig mit
d e m TGomcessive Aarkers and concessive meanings: Taking stock of
what we know and do not kn@vn.&onig verfolgt dabei das Ziel, einen
kurzen Uberblick iber demktuellen stand der Forschuhgi der Analyse
von konzessiven Konstruktionen zu geben. Der Schwerpunkt des Aufsatzes
liegt auf der semantischen Analyse von konzessiven Konstruktionen, mit
einem Vergleich von drei verschiedene Analysen




Kinstlerin:
Diana Theobald



3 Using technology to solve
unsolvable problems: a case
study from the King James
Bible

David Crystal

Abstract

Computer technology has now made it possible to carry out-ta@e investigations of
small points of usage that would have been impracticable previously. The point is
illustrated using the variation betwekuildedandbuilt in the King James Bible of6lL1.

The historical background of the two forms is reviewed, and the 271 instances found are
analysed with respect to their grammatical differences. Stylistic factors are of especial
interest, explored in relation to the usage variation in the indivichai{gof the Bible and

to possible preferences in the six companies involved in the translation. An Appendix lists
all usages in each book grouped under each company.

Keywords King James Bible, stylistics, grammar, builded vs built, computer facilitation

3.1 Introduction

It is not so long ago that linguists would ruefully reflect on the fact that
some of the most interesting questions they would like answered were well
beyond their abilities either because one researcher's life was too short or
the number oficademic collaborators required was beyond the realm of
practical cooperation. A good example is the study of Sipalaee's
innovative language. It has long been recognized that the first editors of the
Oxford English Dictionar(OED) privileged Shakespea in tracing the
origins of words, with the result that his name appeared over two thousand
times as a 'first recorded usage'. Linguistically naive interpreters would then
claim that he had ‘invented' all these words, when of course all the listing
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showedwas that he was the first person known to have written them down.
| recall wondering in the 1990s, when | first started writing frequently on
Shakespeare's languadsw on earth | could establish the facts. It would
require reading through all the litgure of the Early Modern English period

in the 16th century, looking for each of the 2000+ items, to see if any of
them had been used before Shakespeare did. Not possible.

Computer technology and the emergence of 'big data' in the form of
corpus linguistts have changed everything. Now hundreds of texts from
that period have been scanned or transcribed, and made searchable online.
Many still await an online presence, but there are now more than we need
to make huge progress, simply by searching for an iterone of the
specialized corpora of the period that have begun to be colfestesbrd
like lonelyis shown in the second edition of tB&D as a Shakespearean
first usage (inCoriolanus variously dated between 1605 and 1608), but
when the editors gebund to revising this entry for the next edition it will
show at least one prior usage: the Countess of Pembroke uses it in her play
Antoniusin 1595 (I. 1828). Based on this kind of research, including the
entries in theéDED that have already been revised, the figures are moving
steadily downward3 They will probably end up in the low hundredstill
a hugely impressive lexical achievement, of course, but-figats away
from the exaggerated claims of bardolators thatk&@eare invented half
the words in the English language’, and the like.

But Shakespeare is not the only monument to benefit from
technological advance. The other huge linguistic edifice of the Elizabethan
period is theKing James Bibl¢KJB), published inl611. The two sources
are roughly the same size, both just under a million wordsKUBds of
little value as a source for first recorded usages, as the deliberately
conservative stance of its translators introduced few lexical novettidg
55, accaoding to one stud§yBut its language is nonetheless a frequent point
of enquiry, for reasons that range from the theological to the stylistic, and

11 called the first recorded usages 'Williamisms' in longning series of articles for the magazine

of Shakespeare's Globe in London, Around the Globe. These are now downloadable on my website
<www.davidcrystal.com>.

2 The OED itself now has sophisticated search facilities for the online dictionary (in Advanced
Search at <www.oed.com>). A comparison with other texts from the period is included in Jonathan
Culpeper (ed An Encyclopaedia of Shakespeare's Language, 2neslu(London: Bloomsbury,
forthcoming).

3 A revised perspective is presented in the third edition of David Crystal, The Cambridge Encyclo-
pedia of the English Language (Cambridge: Cambridge University Press, 2019, p. 65).

4In David Crystal, The Stories &nglish (London: Penguin, 2004, Ch 13). This figure is also likely

to fall as the OED third edition proceeds.
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some of the questions raised are extremely spectfinute, even and few
people would be prepared or ablo devote the time and energy to
answering them. In 2011, when the 400th anniversary éiBavas being
celebrated around the Englisheaking world, | was asked one of these
guestions via my blog, and found it was now possible to answer it with
some pecision, thanks to the advent of search technology.

3.2 Buildedor built

Two forms of the past tense btiild are used in th&JB, and my
guestioner wanted to know whether there was a difference in usage or
meaning. Certainly it is common enough today to fpatts of past forms
that express a subtle aspectual difference, as lwithed learned and
smelled- generally spelled withed in American English, but with a
common alternative in British English btirnt, learnt, andsmelt The-ed
form is more likey to be used when the duration of an action or the process
of acting is being emphasized, and théorm when something happens
once, or takes up very little time, or the focus is on the result of a process
rather than on the process itself. So we're riloeby to find The fire burned
for three daysnotThe fire burnt for three day# sudden event is likely to
be spelled witht: | burnt the toastAnd certainly it's going to bieburnt my
finger on the overiWasbuilt andbuildeddoing the same kind of thing?

The first step, in such an enquiry, is to establish the historical
background, and here tiED is invaluable in the way it lists early forms.
Whenbuild appears as a verb in early Middle English, its past tense was
mainly regular (recorded forms includaldide, bylded builded, though
some writers used an irregular form (elilt, byld, built). The past
participle was mainly irregular, with a wide range of forms (gebyld
bilde, bilt, buylt), along with the occasionaise of a regular form (e.g.
bylded builded. In the Early Modern English period, the two forms,
regular and irregular, are both frequent, whthilt gradually dominating
during the 16th centuryan unusual instance of an irregular form defeating
a regula one. There are instanceshofildedrecorded as late as 1800, and
it is still heard today in some regional dialects. We see both forms in use
around 1600, the choice between them being dictated by external factors.
Shakespeare, for example, normally usast (16 instances), but has three
instances obuilded each one using the extra syllable to fill out a metrical
line, as in Sonnet 124: 'No, it was builded far from accident'. There are
many instances in the plays of this sort of thing: for exampéeciioice
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between-s and -eth in the 3rd person singular of verbs is also often
conditioned by metrical demands. But the reason for choosing one form
over another is not always clear, and sometimes we are left with the
impression that the choice is randoon,reflecting the preferences of an
individual scribe or compositor.

It is unclear whether an aspectual contrast was already operating in
Early Modern English, but it would hardly apply in this case. The
built/builded alternation is more like the preseddy alternation between
highlit / highlighted input / inputted or wet / wettedwhere the choice is
governed by such factors as euphony, rhythm, and specialized usage (e.g.
highlightedas a norm in hairdressing), as well as preferences related to a
persorfs age and taste. Occasionally the two forms develop different
regional uses (as in Udve snuck gotter) or different meaningshé was
hanged/it was hund sped/speedégdbut this is unusual.

What is the situation in th€JB? | found 271 instances btiild used in
the following four ways: as a past tense (Modern Standard Emgliland
the emphaticlid build); as a past participle form (as in Modé&awve builj;
as part of a passive construction (as in Modeas built by the Romajs
and as an adjective (as in Modexrwellbuilt hous¢. There is just one
instance irKJB of an adjectival usage Ezra5.25, 'and of all builded cities
thou hast hallowed Sion unto thyself'), and only six instancdg&ldjuild:
see theAppendix below atRuth 4.11, 1Kings 11.7, 1Kings 16.34, 2
Chronicles35.3,Nehemiai3.3, andEsdras5.67. Leaving these six aside,
we find 196 instances d@iuilt and 69 obuilded- a ratio of nearly 3:1. The
norm for the translators, asrfeveryone else at the time, was evidently
built.

The situation in relation tbuilt andbuildedin Early Modern English
thus seems very similar to that presentetiighlightand the others today.
Looking at the list of instances at the end of this pajpere are many
parallel sentences which suggest that the forms are in free variation:

Genesis8.20 Noah builded an altar
Genesif2.9 Abraham built an altar

1 Chronicles22.5 the house that is to be builded
1 Chronicles22.19 the house that is to balbu

There is even an example of both forms in the same verse:

Philemon3.4 For every house is builded by some man; but he that
built all things is God.
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This seems to be a case where rhythm is the governing faatloled
in the first clause preserves iambic rhythm (try replacing it witbuilt to
see the effect). And the same 'natural’ rhythm comes from bisitign the
second clause.

However, there are some grammatical differences between the two
constructionsBuilt is more likely to be used on itsvn, without auxiliary
verbs (e.g. 'he built it'): 112 of 196 instances (57%), compared with 26 of
69 (38%) forbuilded And when we look at individual auxiliaries, we find
a definite preference for using them whihilt. The modal verbs used in the
dataset areannot may, might shall, shalt should only 4 of these are used
with builded whereas 17 are used withilt. Similarly, 12 uses of auxiliary
have occur with builded compared to 44 withbuilt. On the other hand,
there's no such trend with auxiliaog 18 instances witluildedand 17
with built.

Another difference relates to verb transitivity. If people wanted to use
the verb intransitively (i.e. without an object, as in Luke 17.28 'they planted,
they builded’)there is a definite tendency to ubeilded 12 out of 69
instances are intransitive (17%), compared with only 3 out of 196 instances
of intransitivebuilt (1.5%). The phrasal verbuild upis found with 10
instances obuilt up and 2 ofbuilded up Howe\er, the other syntactic
sequences | looked at showed few or no differences, e.g. the sefuidice
+ not is found with 1 instance eadju(lt not, builded no}. Stylistic factors
seem to be involved, such as a desire to maintain parallelism (in thef case o
planted.. builded or euphony (as ibuilt up, avoiding the repeated d in
builded up andnaintaining strong endeight).

In all cases, we are talking about trends, not sharp distinctions. The
grammar of the two forms substantially overlaps, and | fausttling to
suggest a semantic contrast. So, what accounts for the differences that can't
be explained by stylistic factors? One possibility is that the six committees
(56 people in all) who shared out the translations had a preference for one
form or the ¢her. Here are the relevant statistiosilded-built--did build-
-Total):

First Westminster 15 (16%Y6--3--94
First Cambridge 27 (32%p5--2--84
First Oxford 4 (14%)24--0--28
Second Oxford 1 (10%P--0--10
Second Westminster 3 (379%49--0--8
SecondCambridge 19 (70%)27--1--47
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There's a hint of a difference between Oxford and Cambridge, but the
figures are small, and the overriding impression is that each committee was
comfortable with both usages.

Perhaps individual books prompted one usage owerother? The
following list brings to light one interesting fact: Ezra and 4 Ezra stand out
in their exclusive use dbuilded Together their 22 instances amount to
almost a third of all cases. | have no explanation for this, so | asked Gordon
Campbell, author dBible: The Story of the King James Version 1:@011
(Oxford University Press, 2010) for his opinion, and he comndere
individual translator is a possibility, but so is an individual compositor.
There may have been rules or agreed conventions about tense endings, but
on many issues compositors took decisions. These weren't based on
principles but rather on habits lgen there is consistency) or the need to
save or occupy space (when there is inconsistency)." Yes,-s@aog
strategies and compositor preferences have long been known in the case of
Shakespeare. It remains to be seen whether they play an equallyaimport
role in relation to the KJB.

There are few other instanceshoildedpredominance. Here is a complete
listing, book by bookluilt--builded-did build):

Genesis 4--7--0
Exodus 3--1--0
Numbers 5--1--0
Deuteronomy 3--1--0
Joshua 6--1--0
Judges 5--0--0
Ruth 0--0--1
1 Samuel 3--0--0
2 Samuel 3--0--0
1 Kings 35-3--2
2 Kings 9--1--0
1 Chronicles 8--1--0
2 Chronicles 36--0--1
Ezra 0--12--0
Nehemiah 5--9--1
Job 2--1--0
Psalms 2--1--0
Proverbs 0--2--0
Ecclesiasticus 1--1--0

Song of Solomon  0--1--0
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Isaiah
Jeremiah
Lamentations
Ezekiel
Daniel

Amos

Micah
Haggai
Zechariah
Matthew
Mark

Luke

Acts

1 Corinthians
Ephesians
Colossians
Hebrews
Philemon

1 Peter
Judith
Esdras

1 Maccabees
2 Maccabees
4 Ezra
Sirach

Wisdom ofSolomon

Tobit

4--0--0
9--1--0
1--0--0
4--2--0
2--0--0
1--0--0
1--0--0
1--0--0
2--0--0
2--0--0
1--0--0
4--1--0
1--0--0
1--0--0
1--1--0
1--0--0
0--2--0
1--0--0
1--0--0
1--0--0
8--2--1
10--4--0
2--1--0
0--10--0
2--1--0
1--0--0
3--1--0

Perhaps the poetic qualitiesRroverbsandSong of Solomomotivated

the exclusive use of the older form, but the numbers are tiny. Only in two
other books Genesisand Nehemiah are there more instances lmfilded
thanbuilt. Genesids curious: until chapter 13 we find onbyilded then
there is a switch, with just a single exception.

3.3

Conclusion

There are of course other ways of investigating the variation which

could provide additional insights. In particular, | haw¢ been able to take
into account the role, if any, of the source languages, Hebrew and Greek,
as my classical background is not up to it. But | use thisstasky here for
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a different reason. It is another example of how modern technology can
allow us b make some headway into a tiny question of usage in a systematic
way, incorporating insights from descriptive historical linguistics and
modern linguistic theory. | would not have dreamed of carrying out such an
investigation into such a small point tlyigears ago. It is commonplace
now. And it is fair to say that the evolution of this newlienate, which we

so take for granted today, has in no small way been the result of the
innovative work of Jirgen Handke.

3.4 Appendix

A list of all built/buildedforms, in reading sequence.

First Westminster Company

Genesis4.17 he builded a city; 8.20 Noah builded an altar; 10.11 and
builded Nineveh; 11.5 which the children of men builded; 12.7 there
builded he an altar; 12.8 there he builded an altar; 13.18uhdhere an
altar; 22.9 Abraham built an altar; 26.25 And he builded an altar; 33.17 and
built him an house; 35.7 And he built there an altar

Exodusl.12 And they built for Pharaoh treasure cities; 17.15 And Moses
built an altar; 24.4 and builded anaal 32.5 he built an altar before it

Numbersl3.22 Hebron was built seven years before Zoan; 21.27 let the city
of Sihon be built; 23.14 and built seven altars; 32.34 the children of Gad
built Dibon; 32.37 and the children of Reuben built Heshbon; 32188 a
gave other names unto the cities which they builded

Deuteronomy6.10 cities, which thou buildedst not; 8.12 hast built goodly
houses; 13.16 it shall not be built again; 20.5 that hath built a new house

Joshua8.30 Then Joshua built an altar; 19.50 hét e city; 22.10 the

half tribe of Manasseh built there an altar; 22.11 the half tribe of Manasseh
have built an altar; 22.16 ye have builded you an altar; 22.23 we have built
us an altar; 24.13 cities which ye built not

Judgesl.26 and built a city; @4 Then Gideon built an altar there; 6.28
upon the altar that was built; 18.28 and they built a city; 21.4 and built there
an altar

Ruth4.11 which two did build the house of Israel

1 Samuel7.17 and there he built an altar; 14.35 And Saul built an altar..
that he built



48

2 Samueb.9 And David built round about from Millo; 5.11 they built David
an house; 24.25 And David built there an altar

1 Kings 3.2 there was no house built unto the name of the Lord; 6.2 the
house which king Solomon built for the Lord56he built chambers; 6.7
And the house, when it was in building, was built of stone; 6.9 So he built
the house; 6.10 And then he built chambers; 6.14 So Solomon built the
house, and finished it; 6.15 And he built the walls of the house; 6.16 And
he builttwenty cubits... he even built; 6.36 And he built the inner court; 7.2
He built also the house of the forest of Lebanon; 8.13 | have surely built
thee an house to dwell in; 8.20 and have built an house; 8.27 how much less
this house that | have builded48.this house, which | have builded; 8.44
the house that | have built for thy name; 8.48 the house which | have built
for thy name; 9.3 this house, which thou hast built; 9.10 when Solomon had
built the two houses; 9.17 And Solomon built Gezer; 9.24 haséhavhich
Solomon had built for her; 9.25 the altar which he built; 10.4 the house that
he had built; 11.7 Then did Solomon build an high place; 11.27 Solomon
built Millo; 11.38 as | built for David; 12.25 Then Jeroboam built Shechem
... and built Penuelt4.23 they also built them high places; 15.17 and built
Ramah; 15.22 timber, wherewith Baasha had builded; 15.22 and king Asa
built with them Geba; 15.23 and the cities which he built; 16.24 and built
on the hill ... the city which he built; 16.32 the hewd Baal, which he had
built in Samaria; 16.34 In his days did Hiel the Bethelite build Jericho;
18.32 he built an altar; 22.39 all the cities that he built

2 Kings 14.22 He built Elath; 15.35 He built the higher gate; 16.11 And
Urijah the priest built amltar; 16.18 that they had built in the house; 17.9
and they built them high places; 21.3 For he built up again the high places;
21.4 And he built altars; 21.5 And he built altars; 23.13 which Solomon the
king of Israel had builded; 25.1 they built foaround it

First Cambridge Company

1 Chronicles6.10 the temple that Solomon built in Jerusalem; 6.32 until
Solomon had built the house; 7.24 Sherah, who built Bethhoron; 8.12
Shamed, who built Ono; 11.8 And he built the city round about; 17.6 Why
have ye not built me an house to dwell in; 21.26 Andi®auilt there an

altar; 22.5 and the house that is to be builded; 22.19 the house that is to be
built
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2 Chronicles6.2 | have built an house; 6.10 and have built the house; 6.18
this house which | have built; 6.33 this house which | have built; 6.34 the
house which | have built; 6.38 the house which | have built; 8.1 at the end
of twenty years, wherein Solomon had built the house of the Lord; 8.2 That
the cities which Huram had restored to Solomon, Solomon built them; 8.4
And he built ... all the storet@s, which he built in Hamath; 8.5 Also he
built Bethhoron the upper; 8.11 the house that he had built for her; 8.12 the
altar of the LORD, which he had built before the porch; 9.3 the house that
he had built; 11.5 And Rehoboam dwelt in Jerusalem, aridciiies; 11.6

He built even Bethlehem; 14.6 And he built fenced cities in Judah; 14.7 So
they built and prospered; 16.1 and built Ramah; 16.6 and he built therewith
Geba; 17.12 and he built in Judah castles; 20.8 And they dwelt therein, and
have built tiee a sanctuary; 26.2 He built Eloth; 26.6 and built cities; 26.9
Uzziah built towers; 26.10 Also he built towers in the desert; 27.3 He built
the high gate of the house of the Lord; 27.4 Moreover he built cities in the
mountains of Judah, and in the foeeke built castles and towers; 32.5 he

... built up all the wall that was broken; 33.3 he built again the high places;
33.4 Also he built altars in the house of the Lord; 33.5 And he built altars
for all the host of heaven; 33.14 he built a wall withowet ¢ity of David;
33.15 all the altars that he had built; 33.19 the places wherein he built high
places; 35.3 the house which Solomon the son of David king of Israel did
build

Ezra3.2 and builded the altar of the God of Israel; 4.1 the adversaries of
Judahand Benjamin heard that the children of the captivity builded the
temple; 4.13 if this city be builded; 4.16 if this city be builded again; 4.21
Give ye now commandment to cause these men to cease, and that this city
be not builded; 5.8 the house of theaf God, which is builded with great
stones; 5.11 build the house that was builded these many years ago, which
a great king of Israel builded and set up; 5.15 and let the house of God be
builded in his place; 6.3 Let the house be builded; 6.14 And tleesetd

the Jews builded... And they builded

Nehemial8.1 they builded the sheep gate; 3.2 And next unto him builded
the men of Jericho. And next to them builded Zaccur the son of Imri; 3.3
But the fish gate did the sons of Hassenaah build; 3.13 theytp8ilt4 he

built it; 3.15 he built it; 4.1 when Sanballat heard that we builded the wall;
4.6 So built we the wall; 4.17 They which builded on the wall; 4.18 every
one had his sword girded by his side, and so buil@ddheard that | had
builded the wall 7.1 when the wall was built; 7.4 the houses were not
builded; 12.29 the singers had builded them villages round about Jerusalem



50

Job 12.14 he breaketh down, and it cannot be built again; 20.19 he hath
violently taken away an house which he builded no22% thou return to
the Almighty, thou shalt be built up

Psalms 78.69 And he built his sanctuary like high palaces; 89.2 Mercy shall
be built up for ever; 122.3 Jerusalem is builded as a city that is compact
together

Proverbs9.1 Wisdom hath builded héouse; 24.3 Through wisdom is an
house builded

Ecclesiaste?.4 | builded me houses; 9.14 there came a great king against
it, and besieged it, and built great bulwarks against it

Song of SolomoA.4 Thy neck is like the tower of David builded for an
armougy

First Oxford Company

Isaiah 5.2 and built a tower in the midst of it; 25.2 it shall never be built;
44.26 Ye shall be built; 44.28 Thou shalt be built

Jeremiah7.31 they have built the high places of Tophet; 12.16 then shall
they be built in the midstfany people; 19.5 They have built also the high
places of Baal; 30.18 the city shall be builded upon her own heap; 31.4
Again | will build thee, and thou shalt be built; 31.38 the city shall be built;
32.31 from the day that they built it even unto thig,&2.35 And they built

the high places of Baal; 45.4 that which I have built will | break down; 52.4
and built forts against it round about

Lamentations3.5 He hath builded against me

Ezekiell3.10 one built up a wall; 16.24 thou hast also built unto démee
eminent place; 16.25 thou hast built thy high place; 26.14 thou shalt be built
no more; 36.10 the wastes shall be builded; 36.33 the wastes shall be
builded

Daniel 4.30 Babylon, that | have built for the house of the kingdom; 9.25
the street shall beuldt again

Amos5.11 ye have built houses of hewn stone
Micah7.11 In the day that thy walls are to be built

Haggail.2 The time is not come, the time that the LORD's house should
be built
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Zechariahl1.16 my house shall be built in it; 8.9 that the temple might be
built

Second Oxford Company

Matthew7.24 unto a wise man, which built his house upon a rock; 7.26 a
foolish man, which built his house upon the sand; 21.33 and built a tower
Mark 12.1 and hilt a tower

Luke4.29 whereon their city was built; 6.48 a man which built an house;
6.49 a man that without a foundation built an house upon the earth; 7.5 he
hath built us a synagogue; 17.28 they planted, they builded

Acts7.47 But Solomon built him amouse

Second Westminster Company
1 Corinthians3.14 If any man's work abide which he hath built thereupon

Ephesians2.20 And are built upon the foundation of the apostles and
prophets; 2.22 In whom ye also are builded together

Colossian.7 Rooted and built up in him

Hebrews3.3 he who hath builded the house hath more honour than the
house; 3:4 For every house is builded by some man

Philemon3:4 but he that built all things is God
1 Peter2.5 Ye also, as lively stones, are built up aitgm@l house

Second Cambridge Company
Judith2 And built in Ecbatane walls

Esdrasl.3 the house that king Solomon the son of David had built; 2.24 if
this city be built again; 4.51 until the time that it were built; 4.55 them until
the day that the houseere finished, and Jerusalem builded up; 5.53 the
temple of the Lord was not yet built; 5.58 So the workmen built the temple
of the Lord; 5.67 they that were of the captivity did build the temple unto
the Lord God of Israel; 6.14 it was builded many yeays; 6.19 that the
temple of the Lord should be built in his place; 6.24 the house of the Lord
at Jerusalem should be built again; 6.28 | have commanded also to have it
built up whole again
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1 Maccabeed .14 Whereupon they built a place of exercise atsadem;

1.33 Then builded they the city of David; 1.54 and builded idol altars; 4.47
and built a new altad.60 At that time also they builded up the mount Sion
with high walls; 5.1 the altar was built; 10.12 the strangers, that were in the
fortresses whie Bacchides had built; 13.27 Simon also built a monument;
13.33 Then Simon built up the strong holds in Judea; 13.38 the strong holds,
which ye have builded; 13.48 and built therein a dwellingplace; 15.7
fortresses that thou hast built; 16.9 Cedron, wi@emdebeus had built;
16.15 Docus, which he had built

2 Maccabeed .18 after that he had builded the temple; 4.12 For he built
gladly a place of exercise; 10.2 the altars which the heathen had built in the
open street

4 Ezra5.25 and of all builded cities thou hast hallowed Sion unto thyself;
7.6 A city is builded; 8.52 a city is builded; 9.24 where no house is builded;
10.27 there was a city builded; 10.42 there appeared unto thee a city
builded; 10.44 even she whom thoustess a city builded; 10.46 after thirty
years Solomon builded the city; 10.51 the field where no house was builded;
13.36 being prepared and builded

Sirach1.15 She hath built an everlasting foundation with men; 49.12 who
in their time builded the hous&0.2 And by him was built from the
foundation the double height

Wisdom of Solomoid.2 the workman built it by his skill

Tobit 1.4 the temple of the habitation of the most High was consecrated and
built for all ages; 13.10 that his tabernacle may be bdildethee again

with joy; 13.16 For Jerusalem shall be built up with sapphires; 14.5 the
house of God shall be built in it for ever
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4  Concessive markers and
concessive meanings: Taking
stock of what we know and do
not know

Ekkehard Konig

Abstract

The aim of this paper is foresent a brief survey of the state of the art in the analysis of
concessive constructions, their markers, their delimitation from related domains and the
meaning they encode. The focus of the paper is on the semantic analysis of concessive
constructionsThree different analyses are compared, which are in total agreement as far
as the truth conditions are concerned, but differ in how they formulate their projective
content, i.e. the concessive background assumption against which two propositions are
assened.

Keywords concessive constructions, analyses of meaning, related domains,
grammaticalization

4.1 Introduction

Concessive relations, as expressed by the markers-a),(fkalong to a
list of adverbial (rhetorical) relations (cf. (2)) between proposit@rnsarts
of discourse manifested by all European and a wide variety of other
languages.

(1) a. John went for a walleven thoughit was raining.

1 Before he dedicated his time and energy to the thematic domains which made him internationally
well-known, Jirgen Handke pursued another intesEhkis, the analysis of concessive markers and
adverbial clauses in general. As supervisor of this thesis, | use the occasion of his retirement to return
to the roots of his work with an assessment of the current debates in this domain.
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b. John went for a walkn spite of the rain.
c. It was rainingNevertheless John went out for a walk.

(2) {local, temporal, conditional, causal, purposive, instrumental,
concessivee}

As is shown by the examples in (1) and the lists in (3), the relevant
meaning can be expressed by prepositions, by conjunctions and by
conjunctional adverbs (conjuncts):

(3) a.prepositions in spite of, despite, notwithstanding, regardless of
b.conjunctions: although, though, even though, while, wheéeas

c.conjunctional adverbs still, yet, nevertheless, nonetheless, for all
that, all the same

The dedicated markers in (3), which encode concessivity as part of their
lexical meaning, have to be distinguished from-dedicated markers that
may have a concessive interpretation in specific conteRedevant
examples are given below:

(4) It is not easyto find examples of social services that are of general
social benefit andat the same time not costly.

(5) Even if heis a little slow, he is actually quite intelligent.
(6) We advised against buying the house, but he didyiwvay.
(7) Poorashe is, he spends atlof money on gambling.

Among the set of adverbial relations, concessive relations and the
constructions expressing them are special and differ from the other
members of the set in striking ways. Of the survey given in Kénig (1988,
1994) only four pointsvill be mentioned:

0] In contrast to the other adverbial relations there is no interrogative
for concessives.

(i) Concessive markers are acquired late and develop late in the history
of a language in connection with traditions of argumentative writing
(Ramat, 2Q8).

(i)  Clauses or phrases introduced by concessive connectives cannot be
focused against the background of the complete sentence (Only
because/*in spite of the rain did he start working at seven.)

(iv)  Sentences with nearly all adverbial markers can be enriched in their
interpretation to express a concessive meaning (ef7§%)whereas
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concessive sentences are a dead for interpretative
augmentation.

Even though concessive markers and the serdgecmataining them
provide less of a challenge for a semantic analysis and explication than
conditional or causal ones, there does not seem to exist, so far, a reasonably
adequate analysis of their meaning and use conditions, of their textual
functions andf their historical development in the available literature. It
is the goal of this paper to take stock of established knowledge and insights,
as well as of open questions and current debates concerning the relevant
markers and constructions. Inter aliayill compare my analysis from the
eighties with a more convincing formal analysis recently proposed by Gast
(2019) and finally return to a revised version of my original proposal. The
data used are taken from earlier publications, my own and those of,othe
and thus have stood the test of confirmation by introspective judgements of
native speakers and various critical reviews. In accordance with the
interests of Jirgen Handke, the focus of the paper will be on English, but
examples from other, mainly Eyrean, languages will be used to indicate
possible generalizations beyond the focal domain.

4.2 ldentifying and delimiting the domain of inquiry

As already indicated and illustrated by the examples(714) a
distinction needs to be drawn between dedicated concessive markers and
connectives basically encoding different adverbial relations (temporal,
conditional, comparative ones) that can be int#gal as concessive in
specific contexts. A further step towards delimiting the domain of inquiry
to the core area of concessivity is to examine semantic and pragmatic
affinities between concessive and other constructions with the goal of
establishing releant distinctions. The relations and relevant constructions
manifesting the clearest affinity with concessive ones are adversative
constructions, conditionals and a type of construction semantically
0l ocatedbd between condi tlyidemied byt y a
t he | abel s ounconditional so, oi rr
conditional s & THeg Wil nowkie discgssed ih e dider.
given:
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4.2.1 Adversative constructions and adversative connectives
(but (+ at leas}), howeve)

Adversative conjunctions are typically coordinating conjunctions and
thus similar in their syntax and meaning to the paratactic additive marker
and Relevant connectives are Erglt, It. ma Fr.mais Swedmen Germ.
aber, Finn. mutte?, etc. Their affinitywith concessive connections is
evident most clearly in the fact that some concessive constructions allow a
rough paraphrase with a coordinating adversative construction:

8) a Although it is raining; John is going out for a walk.
b. ° |t is raining, but dhn is going out for a walk.

A closer look reveals, however, that such pairs are not paraphrases of
each other. In what can still be regarded as the best analysis of an
adversative connective,nr&combre an@®ucrot(1977) argue that Fmais
encapsulates ¢hmeaning of the additive coordinatiet(p maisqY p &

g), but adds another argumentative component to this basic meaning: The
first clause of a constructionrpaisq, or Engl. pbutq, is used to support

an argument r, whereas the second clause s@pporargument for the
contrary conclusion, i.e. nof and has more weight than the first argument.
The exact identity of the arguments depends on what is now frequently
called the Quaestioor the Question Under Discussiofcf. Klein &
Stutterheim 1987). Applied to (9), this analysis says that the first clause
supports an argument | i ke 61 wildl co
gives rise to the assumption that the speaker will not come along. Note that
a reversal in the order of the two clauses waileét rise to a different
conclusion:

9) a p but g:(i) p & q (i) p +>r; g +> notr; notr carries

more weight;
b. I would like to come alondyut | have some work to
compl ete. (aadversativeo)
+> | will come along +> | wonod6t come al

2 Let me note irpassing that in some languages adversative conjunctions have a corrective use in

addition to the adversative one described above, whereas other languages have a lexical distinction
(Germ.abervs.sondern Spanperovs. sing, Finn.muttavs. vaar). Germ.Heute ist nicht Sonntag,

sondern Montag 6 Today i snoét Sunday but Mondayé is a ca
distinction can be expressed by syntactic mebiesdid not rewrite his paper, but he revised it.
(adversativeys. He did not rewrite butevise his paper(corrective)
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The O6adversatived6 meaning of ser
di fferent from the typical concess
described below. Adversative constructions and concessive constructions
are identicahs far as their truth conditions are concerned, but differ in their
projective content. Note that a paraphrase of (9) introduced by the
connectiveeven thoughvould not make much sense.

The claim that adversative markers and constructions differ in their
meaning and use from concessive markers and constructions does not
exclude the possibility of a certain overlap in the use of connectives and the
resultant interpretation. One of t
of concessives, typically iraduced by the connectivalthough (cf.
Rudolph, 1996; Gast, 201p.13):

(10) a. Although we will never reach zero accidents, we can do a
lot to reduce the number of casualties.
b. We will never reach zero accidents, but we can do a lot to

reduce tle number of casualties.

The use type instantiated by (10) is also the context where the scalar
expression at least can be added to the main clause without a change of
meaning.

Another case of overlap are constructions where the truth of one
(typically thefirst) clause is emphatically asserted through markersrlilke
in English,zwar (< es ist wahy in German ocertesin French.

(11) a. True he is old, but he is not helpless.
b. Er ist zwar alt, aber nicht hilflos.

4.2.2 Conditionals and concessives

The three subtypes of conditionals traditionally distinguished for
European | anguages (6reali sbé6, 6pot
challenges for a formal semantic analysis, since they interact with modality
and occur in many more swarieties than is suggested by the traditional
division into three types. For the purpose of our comparison and
delimitation it will suffice to identify conditionals in English on the basis
of their typical connectives (i.ef andin casg¢ and the crude semantic
criterion that in contrast to concessives, which characterize the
circumstances as unusual or difficult (cf. (12c)), they express a favorable
circumstance for the situation expressed in the main clause.
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(12) a. If you mow my lawn | will give you $30févorable
circumstance
I f had a hammer , | 6d hammer

Even though he had nor fully recovered from the disease,
he went back to work.

(unfavorable, difficult circumstances)

What makes it necessary to briefly remark on the difference between
concessives and conditionals is the fact that certain useslatises may
get a concessive interpretation in specific contéxis. following example
is a case in point:
(13)A possible,ifs o mewhat | mpl ausi bl e, assumpt

4.2.3 Concessives and concessive conditionals

An even more significant overlap between concessives and conditionals
is found wheneveif-clauses are prefixed bgven i.e. in the semantic
domain of concessive conditidea (unconditionals, irrelevance
conditionals). Concessive conditionals express generalizations over
conditional antecedents which render
expressed by the antecedent irrelevant for the situation expressed by the
consequentThere are three ways of achieving such a generalization: (a)
The consequent is asserted to be true both for an antecedent and its negation
(cf. (14a)), the consequent is true for the universal quantification of a
variable in the antecedent and (c) thesamuent is true for an extreme
value of a variable in the antecedent und thus by implication also for lower
ones. Such generalizations over antecedent conditions make them
irrelevant, except as rejections of conditional restrictions on the content of
the main clause:

(14) a. You will have to take this exam, whether you like it or not.
(irrelevant circumstances)
b. Whatever you think about this exam, you will have to take
it.
C. Even if you hate this exam you will have to take it.

Concessive conditionsloverlap with concessives both in their formal
markers and in their meaning. As already indicated in connection with (5),
a sentence flagged leyen ifgets a concessive interpretation if it is asserted
in a context where the antecedent is as=iito berue (cf. Konig, 1986, p.
240). The same observation can be made for the adagviay which may
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anaphorically relate to a set of irrelevant circumstances, as in (15a), or to
an unfavorable one, as in (15b).

(15) a. You can give me your parcel. | have to go to the post office
anyway.
b. It was predictable that he would not like my comments. |

mentioned them anyway.

4.3 The meaning of concessive constructions

As already mentioned, two components can be distinguishdide
meaning of concessive constructions, a tadhditional component and
the projective content, i.e. a background assumption against which the
relevant propositions are asserted. The truth conditional component can
simply be identified with the twolauses or pieces of discourse combined
in a concessive construction. In other words, concessive constructions have
exactly the same truth conditions as paratactic structures combined by
additive @nd) or adversative but) connectives. This is clearly
demastrated by the fact that coordinate structures with the right content of
incompatibility may have a concessive interpretation:

(16) a. | am not feeling well and you are making a hell of a noise.

b. You treated me badly when | was down and now you are
aking me for help.

It is the explication and adequate characterization of the background
assumption or projective content that is the real problem in the analysis of
concessives. The different labels used in traditional grammars or
specialized studies fohé meaning of concessive constructions provide
interesting clues but cannot easily be subsumed under a general label:

(17){concession/concessive, counterexpectation, surprise annoncée,
remarkable ceoccurrence, incausal, condition contrecarrée, human
opposition to unfavorable circumstanaeg

Building on these traditional insights, Koénig (1986, 1988; 1994)
analyzes the background assumption as a general, standard implication of
incompatibility:-gq6ifip ®hep Bodmgl
togethe. Thus the complete analysis of a complex sentence of thevgpe
thoughp, ghas the following shape:

(18) a. Even though it is raining & John went out for a walk.
b. assertion p and g (It is raining. John went out for a walk.)
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C. background assumption if p, normally notq

During the last three decades, this analysis has been frequently quoted
in relevant studiésdespite certain weaknesses: the analysis does not use
what could be considered as semantic primes in its attempt to explicate the
intuition of an incompatibility. Given the multifarious use and possible
polysemy of conditional connectives, the analysis could be criticized as
explaining obscurum per obscuriyswvhich would not be avoided by
replacing the naturdanguage connective ey symbol from some logical
calculus. A second problematic point is the use of the advemmally.
Concessive statements do involve generalizations that allow for exceptions
and are in this respect similar to generic statements, but is this generic
characer adequately captured by adverbs likermally, standardly
typically, etc., or do we have to look for a more basic explication?

An analysis which avoids these problems was recently proposed by
Gast (2019), who explicates the meaning of concessivitytlamdasic
intuition of incompatibility in terms of probability. The basic idea is that
the content of the two clauses coordinated in a concessive construction is
less probable than the content of the two clauses with a negation of the main
clause. In othewords, the content of the assertion is less probable than an
assertion of the first proposition together with a negated version of the
second. Let us take the very plausible statement in (19a) as an example. The
assertion of this sentence is simply therdination of the propositions
combined in this construction (19b). The projective content of this sentence
is then formulated in terms of generalized versions of p and g, as formulated
in (19¢). The general form of the background assumption for a catistruc
of the form (19d) is then given in (19e):

(19) a. Even though he worked very hard, John failed the exam.
(even though p, nonetheless Q)

b. John worked very hard and John failed the exam. (p & q)

(assertion

C. 6one wor ks ver pesliadodsinotéaild o6 one
the examdb i s more probable tha
6one f ai |psojedtiveeontem® a mo (
Even though p, (nevertheless) g.
pé6 &g &Mox (= 6is more probable t

3 e. g. Rudolph, 1996; Azar, 1997; Iten, 1998; Crevels, 2000; Takahashi, 2008; Ramat, 2018.
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This analysis has a certain singly and elegance, since it allows us to
describe the projective content of any concessive construction in a
compositional manner using the basic components of those constructions.
Of course, there are also some problematic points: If the analysis igeto ha
a certain cognitive plausibility we must assume that we are constantly
making probability judgements about the-axrurrence of situations.
Another problem, also found in the analysis summarized before concerns
the occurrence of concessive phrases dhiced by prepositiongiéspite
the rain in spite of the rainregardless of the raj which must be
converted to sentences for the analysis to be applidaldei{e of the rain
- even though it is/was rainingFinally, there is the general problem for
any analysis of converting the episodic statements of a construction into
nonepisodic generalizations and to get the right level of generalization
between a more subjective background assumption and a versalgene
principle.

To these two analyses summarized above, | would now like to add a
third view on the projective content of concessive constructions, which is
in effect a modified version of my earlier analysis from the eighties. Instead
of regarding the b&ground assumption as an assumption of general or
typical incompatibility, | propose to regard it as generalizations about
compatibility, about what generally or typically goes together. In our
example (19a) this background assumption would have rougldy th
following form:

(20)If you work very hard you will pass your exam.

So far this does not look different from the earlier proposal, except for
the change in perspective, since two negations result in an affirmative
sentence. Background assumptions about whatdlly goes together have
a greater cognitive plausibility, however, than assumptions about
incompatibility. Children know next to nothing about-@ocurrence of
situations. As we grow older we learn more and more about such co
occurrences and indicateuro frustrated expectations in concessive
constructions. In concessive sentences two propositions are asserted whose
co-occurrence goes against a background firmly based on our experience.
So far there is not much difference between the two views, but such
difference emerges when we add the hypothesis that the background
assumption does not necessarily take the form of a conditional or a
comparative judgement on probabilities. It can, in fact, take a variety of
forms and express a variety of principles, latendencies, prejudice or
stereotypes. The following list of examples illustrates this view:
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(21) a. Although it has rained a lot, the streets are dry.

b. If it rains a lot, the streets are wet. (law of nature)
(22) a. Although he was invited by his bossclaurned up in
shabby clothes.
b. You dress up when your boss invites for dinner. (social
convention)
(23) a. Although his lungs are not in good shape, Jack has not
abandoned smoking.
b. You should avoid risks for your health. (ratiobahavior)
(24) a. Although most people in Germany are better off than ever
before, they are worried about their future.
b. Wealth creates security. (tendency of human behavior)
(25) a. Even though had no permission from his father, he went to
the disco.
b. You should obey your parents. (directive)
(26) a. Fr. Il est allemand! est charmant quand méme.
(stereotype)
b. Germans are not charming.
(27) a. Although Donald lost a lot of money, he has not become a
poor man.
b. Losing a lot of money makes you poor(er). (basic economic
principle)

Such an analysis of concessives is certainly a far cry from a formal view
of pragmatics and from recent attempts to develop formal representations
for projective content analogous tatital semantic representations. What
is assumed in my informal proposal is that in uttering a concessive sentence,
the speaker evaluates the propositions combined in such constructions
against the background of what s/he knows goes generally together. This
view allows for a wide variety of background assumptions, as far as their
generality is concerned: from highly subjective to extremely general ones,
rather than presenting the calculations and comparisons of degrees of
probability as the only and generadlgcepted background assumption.

Two further arguments for an analysis along these lines are the
extremely large inventory of concessive connectives in languages and the
fact that they derive from a wide variety of sources as starting points of
grammaticakation. A closer look at the inventory of concessive
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connectives in European languages (e.g. English, German, Italian, French,
Polish, etc.) reveals that the relevant inventory is larger than that available
for other adverbial relations. Here are theslifr French and Italian,
manifesting a similarly rich inventory as the list given for English in (3):

FRENCH

(28) a. prepositionsen dépit demalgré au mépris de
b. conjunctionshienque quoique encore que
C. conjunctional adverbgguand mémenéanmoinspourtant

toutefois cependanttoutde mémen 6 e mp ° che que
ITALIAN

(29)malgradq sebbengnonostanteanche sgpur, nondimenpcomunque
tuttavia, eppure a dispetto dicon riluttanza seppure etc.

4.4  Sources in the developmentadncessive
connectives

In a crosdinguistic study of concessive markers, Kénig (1988) points
out that concessive connectives are generally not basic lexical elements, but
are derived from a wide variety of sources in pervasive processes of
grammaticalizabn and can be grouped into five or six different classes. It
is not implausible to assume that this multiplicity of sources has led to rich
inventories of concessive connectives as is the idea that properties of a
variety of background assumptions ardblesin these connectives. Let us
now consider some the frequent sources and the relevant paths of
grammaticalization.

If we consider the rare possibilities of coordinating adverbial
connectivesif and whenunless and untjlif and only if etc.), wenotice
that the only option available for concessive connectives is the adversative
or disjunctive combination with causal ones:

(30) a. Some of us succeed because of our personal commitment
and persistent efforts. Some of us succeed in spite of our
poa beginning, upbringing or environment. Because of or
in spite of proves not to be important.

b. John did not succeed because of but in spite of his poor
education.
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This adversative combinationdt because of but in spite) guggests
that concegse relations are in some sense the opposite of causal relations.
In fact, the termsncausal hiddencausality inconditionaland condition
contrecarré have been used in analyses of concessive comascfcf.
Hermodsson, 1973, 1998 Meola, 1998). In Knig (1991) and with some
further elaboration in KonigndSiemund (2000), the relationship between
causality and concessivity is analyz
pairsé of more or | ess equivalent se
caush connective in one corresponds to a concessive connective in the
othe (Konig, 1991: 196).

(31) a. This house is no less comfortable because it dispenses with
air conditioning.
b. This house is no less comfortable, although it dispenses

with air-condtioning.

These two sentences are practically equivalent, as far as their truth
conditions and their projective content are concerned, provided the first
sentence is read with one tone group, indicated by the lack of a comma in
writing. This is a highly sigprising phenomenon, since the members of this
minimal pair differ only in their nosynonymous connectives (and
possibly also their intonation). The reason for their apparent equivalence
must therefore be sought elsewhere and can in fact be found feramlif
interaction between the negation and the adverbial relations expressed by
the relevant connectives. This is clearly brought out by the following
sketchy analyzes:

(31) c. [The house dispenses with-awnditioning] (does) not
cause [the house lisss comfortable]
d. [The house | no less comfortable] in spite of the fact [the

house dispenses with aionditioning]

The following examples with paratactic arrangements of adverbial
clause and main clause illustrate the relevant syntactic and $efiaaid
even more clearly:

(31) e Donald lost a lot of money. He has not become a poor man
because of that
f. Donald lost a lot of money. He has not become a poor man
in spite of that.
g. Donald lost a lot of money. He has not become a poor man

for all that.
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Again, the negation has wide scope over the causal connective ify (31e)
whereas the concessive connective has scope over the negation in (31f).
The subsequent example (319g) is also very interesting in this context. In
earlier stages, espelijain Old English, for was the standard causal
connective and this meaning has been preserved in the conjuioct{on
for p) and in the conjunctional adveterefore so that it is quite plausible
to assume that the adverbial in (31g) had a causatingeéo begin with
and obtained its concessive interpretation as a result of reanalysis. German
counterparts of sentences like (3f)emay contain both a causal and a
concessive adverb:

(32)Donald hat viel Geld verloremeswegernist ertrotzdem kein armer
Mann geworden.

Because of this affinity, Kénig (1991) suggests to analyze causal and
concessive connectives as dual pairs, analogous to thespenes all,
possiblel necessary, already still, enoughi too, etc. (Lébner, 1990).
Since the equivalence onboes in one direction (not because g, q,
although p) and is restricted by at least one more condition, this analysis
cannot be maintained.

What is more interesting in the context of our discussion is that
concessive connectives frequently containegated causal component,
manifested in their etymology, in their current meaning or even in their
morphological composition. The following example from French and the
listin (34), which are taken from earlier publications of the author, are cases
in poirt:

(33)Fr. Il n'empéche que les lecons a tirer des événements actuels vont
bien audela de cette désignatio6.Never t hel es s, t h
|l earnt from current events go f a

(34)Engl. regardless Germ. unbeschadet Du. ondanks Engl.
neverthelessnonethelesmotwithstandingIt. nondimeno

Another important source for the development of concessive
connectives is the domain of human reactions of opposition or resistance to
a situation or event. Here are some typical cases:

(35)Engl. despite in spite of It. malgradg Germ. trotz, trotzdem
widerwillig; Fr.au mépris deen dépit demalgré Du.in weervil van
Sp.a pesar delt. malgrado

4If the negation is encoded by without, the scope relations are indicated unambiguously by the linear
sequenceThe house dispensesth air-conditioning without being therefore less comfortable



66

(36)John went out in spite of the rain.

(37) a. Con riluttanza ho seguito mio fratello all'ospedale.
0l Il bwked my brother into the ho:
b. Il est sorti malgré le mauvais temps.
OHe went out in spite of the beé¢

The close relationship between conditionals and concessives has
already been mentioned. It is, in particulagncessive (irrelevance)
conditionals with a factual antecedent that are at the origin of concessive
markers in many languages (even if p, q; p is contextually given
6concessived interpretation). Connec!
point tothe conditional origin of concessive markers:

(38)Engl. even thougheven sgpalthough Germ. wenngleich obwohl|
obgleich obschon It. sebbenganche seseppure Finn. jos-kin 6 i f
al s o 6 sibi@pat. etsi etiamsj Fr. toutefois Russ.dazhe jesli
Croat.iako
To give a final example, expressions of simultaneity and temporal
sequence may also implicate concessivity and develop into dedicated
concessive markers, as is shown by the following two examples:

(39) a. Having treated me at first as a troublemaker, they became
after a while very friendly.
b. Even thoughthey treated me at first as a notorious

troublemaker, they became after a while very friendly.

(40)Even asit admits of a serious pollution problerthe country is
substituting cheap brown coal for imported oil.

In the preceding two examples the concessive meaning is merely
implicated, rather than being overtly expressed by a dedicated marker. The
following list of expressions, taken from Europeangiaages, however
shows that expressions of simultaneity may develop into conventional
concessive markers:

(41)Engl. while, still, yet Fr.quand mémecependantencore queGerm.
dennochzugleich Lat.cum Spanaunque Norw.endg Port.embora

If we enlarge the cover term for the source of such markers from
6si multaneityadoctcourdreenncaerdk abtlhee cfool | 0\
also be assigned to this type of possible sources:
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(42)Engl. just the same, withal (ME); Froutefois tout de mémelt.
tuttavia; Germ.gleichwoh| Span.con todg Port. conquanto Russ.
vsétaki

The preceding list of possible sources for the development of
concessive connectives is by no means complete (cf. Konig, 1988). Nor is
the classification proposed the only possible dndhinating one. In many
cases a plausible source of a concessive marker can only be determined
through its etymology and by a thorough study of the full range of its
possible sources. The following example from French (43) is a real puzzle
until we consie@r the construction exemplified by (44) and realize that the
concessive conditional interpretation is basic and provides the source of the
concessive interpretation in (43).

(43)Macrondeaudireqgu 6i | ndest pas | e pr ®si ¢
| 61 $IEs valaurs mobiliéres.

O0( Al t hough) Macron may say that

affluent, he has abolished the t
44Jean a beau dire, je ndében crois
6John may say what he want s, I d

Themain point of the preceding (incomplete) survey of possible sources
in the development of concessive connectives was to show that a wide
variety of semantic sources may give rise to such connectives. These
sources can still be manifest in the current fofithe connectives, and they
could be assumed to point to variation in the shape of the concessive
background assumption, which may take the form of causal principles, but
may also encapsulate experiences ebcourrence.

4.5 Summary and conclusion

The aim of this paper was to present a brief survey of the state of the art
in the analysis of concessive constructions, their markers, their delimitation
from related domains and the meaning they encode. It was noted that many
languages have a large invery of concessive connectives, some of them
dedicated markers and some only suggesting a concessive interpretation.
More often than not, these connectives are not handed down unchanged to
subsequent periods and generations, from Latin to Romance, foplexam
but are newly created within traditions or argumentative writing, such as
legal, historical and scientific texts (cf. Ramat, 2018). The domain of
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concessivity is closely related to and therefore needs to be delimited from
adversative relations, from onditionality and from concessive
(irrelevance) conditionals.

The focus of the paper was on the semantic analysis of concessive
constructions and three different analyses were compared, which are in total
agreement as far as the truth conditions are corde but differ in how
they formulate their projective content, i.e. the concessive background
assumption against which two propositions are asserted. Building on the
insights encapsulated by traditional terminology, Konig (1986, 1988)
proposed an analysiin the 1980s, which was criticized for stating the
background assumption in negative terms (i.e. as incompatibility), rather
than in positive terms and thus reflecting our experience as to which
situations go together. Moreover, characterization of #regc, general
character of the background assumption, was also judged to be inadequate.
The recent analysis by Gast (2019) was judged to be more adequate in this
respect, explicating as it does the background assumption in terms of a
comparison betweehe probabilities of the two situations expressed by the
two clauses going together or not. The third hypothesis presented is a
modified version of the first, changing the background assumption from
one of incompatibility to one of compatibility. In contras Gast (2019),
however, the projective content is not stated in a general format, but
assumes that the principles underlying the background assumption can
differ from case to case and thus may take different shapes. Arguments from
the multiple sourcesna the grammaticalization processes of concessive
connectives were offered in support of this view. The discussion has shown
that we are getting closer to an adequate analysis of concessive
constructions, but there is still room for further discussionedagoration.

One field that is still largely unexplored is the differences in meaning
between the different concessive connectives, whose selection may depend
on the type of linking (Sweetser, 1990; Crevels, 2000) and on the scope of
and the weight givenot the two combined arguments in the case of
adverbial connectives (cf. Bell, 2007, Schutzler, 2017).
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(nicht _nur) von der TH Lubedk. Sie befasst sich mit freien




72

Bildungsmaterialien auch im Lichte der Forderungen durch politischer und
offentlicher Akteure nach Nachhaltigkeit von 6ffentlicher Finanzierung im
Bildungsbereich.Sie beleuchtet die sich durch digg#al Technologie
eroffnenden Mdoglichkeiten fir offene Bildungsressourcen (Open
Educational Resources, OER) am Beispiel der TH Lubeck.

Den Abschluss des BereichsHeucation bildetDipl.-Ing. Andreas
Wittke mit seinem BeitragALinguistik, MOOCs, Kl und Inverted
Classrooni Ein Fundament der Digitalen Bildung made in Marbiairgr
beschreibt die dsammenarbeit zwischen der TH Lubeck und der
Universitat Marburgind geht auf den ider Flichtingskrisegeschaffenen
Online-Sprachkurse#DEU4ARAB ein. Uber chs MOOChukNetzwerk,
hin zuinteraktiven Videosund OER spannt er den Bogen hirkéastliche
Intelligenz, der Blockchainder auch Chatbots und Roboter.



https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/aussprachetraining-fuer-syrische-deutschlerner

Kunstler:
Alexander Sperl

Kinstlerin:
Luisa Strobl



5 Der Virtual Linguistics Campus
- Evolution einer digitalen
Lernumgebung

Peter Franke

Abstract

From small beginnings almost 20 years ago, the Virtual Linguistics Campus (VLC) has
evolved into the largest digital learning platform for theoretical and applied linguistics.
Throughout its history, the VLC has continuously bdemeloped conceptually, content

wise, and technologically by Jiurgen Handke and his team. This chapter traces these
developments of the VLC, starting with the principles that have always guided the work

of the VLC team. Next, the digital teaching and leagniramework underlying the VLC

is described in some detail to inform the ensuing discussion of the architecture and
components of the platform. The chapter
VLC6, the next incarnat.ion of a continuin

Keywords:Virtual Linguistics Campus, Digitale Lehre, ICMM, Lernplattform

5.1 Einleitung

Wenn es eine Sache gibt, die untrennbar mit dem Namen Jirgen
Handke verbunden ist und bleibt, dann ist es detual Linguistics
Campus abgekirzt VLC, zu erreichen unter der \Afsliresse
www.linguisticsonline.com (VLC, k. D.). Wer diese Adresse im Browser
eingibt, kommt zur Portalseite des VLC (siehe Abb. 1):


http://www.linguistics-online.com/
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The Virtual Linguistics Campus

Information Desk
Registration Office
Products

Lecture Hall

Global Access

Alumni
cDmeunity Area
Libr‘ary
Linguis‘tics Lab
Research Eenter

Web Credits

Support

Welcome to the Virtual Linguistics Campus

The Virtual Linguistics Campus (VLC) is the world's largest e-learning platform
for linguistics. The VLC offers fully certified linquistic courses and course
material for theoretical and applied linguistics. Furthermore, it includes a variety
of linguistic tools and all the communicative facilities necessary for successful
e-learning

Create Account

oo oo e [l

The VLC on YouTube

I ;100C Description: TL21 - Teaching and Learning -
in the 21st century

L2l
i gy @ The pMOOC (permanent Massive Open Online Course)
o sty TL21 - Teaching and Leaming in the 21st Century” is
free for everyone. In this

B TL21_110 - Unit Advice (Educational Video)

This short videoclip introduces the central goals of the
respective E-Leaming unit and provides some guidance
as to how to procee

I 1121 109 - Unit Advice (The Roadmap - 6 Steps)

This short videoclip introduces the central goals of the
S S e T

Abb. 1: Die Portalseite des VLC im Januar 2020.

Login | Contact | Sitemap | Help
Frequently Asked Questions

Login

E-Mail Address:

Password:

LogIn

L 1
L 1
[ ]

New to the VLC?

Create Account

Forgotten your password?

Data Protection Policy (PDF)
The VLC in the Social Media

Events

20109 - Facts & Figures

Registered users, subscribers, and
participants:

- VLC platform: > 17,000

- VLC YouTube Chnl: > 60,000

- VLC pMOOCs: > 7,600 (32% certif)
- German Awards: 5

Dates/Events 2019/II1

02 Jul Munich TUM Tenure Track Acad.
03 Jul Mallorca EDULEARN
12 Jul Munich - IHK Training

Im Jahr 2020 ist der VLC stolze 19 Jahre alt. In dieser Zeit ist der VLC
von kleinen Anfangen zur weltweit gréf3ten und erfolgreichsten digitalen
Lernplattform fur die theoretische ur@hgewandte Sprachwissenschaft
gewachsen. Anders als die meisten digitalen Lernplattformen, die zur
selben Zeit aufgebaut wurden, ursprunglich fur 3 Jahre gefordert vom
Bundesministerium fir Bildung und Forschung (BMBF), verschwand der
VLC nicht wieder in @r Versenkung abgeschlossener Projekte aus dieser
Forderlinie, sondern wurde curricular etabliert und inhaltlich, konzeptuell
und technologisch kontinuierlich weiterentwickelt. Diese
Entwicklungsstrange werden im vorliegenden Kapitel nachgezeichnet. Der
Autor ist dem VLC in vielfaltiger Weise verbunden und kennt ihn seit
seinen ersten Tagen aus den unterschiedlichsten Perspektias
Programmierer seiner Mechanismen, als Entwickler von digitalen
Lernmaterialien und als Dozent von Kursen.
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5.2  Grundprinzipien

Die Geschichte des VLC beginnt im Jahr 2001 mit dem Startschuss zum
erstenBMBFF° r der pr oj ekt aNeue Medien ir
hatte damals zusammen mit Projektpartnern von den Universitaten Essen
und Wuppertal umfangreiche Projektgelder eingden. Der
Projektauftrag bestand in der Entwicklung von virtuellen Lerninhalten fur
das anglistisciinguistische Grundstudium. Dieser Auftrag bestimmte von
Beginn an die Vorgehensweise. Es ging nicht darum, eine Lernplattform zu
entwickeln (oder vorhandenzu evaluieren, was von anderen Projekten
dieser Forderphase extensiv betrieben wurde), sondern darum, interaktive
und multimediale Inhalte zu schaffen, die von Lernern online studiert
werden konnten, idealerweise ohne PrasenzpHafmsmit packte das
VLC-Projektteam von vornherein den Stier bei den Hornern, denn jedes
digitale Lernangebot steht und fallt mit den Inhalten. Eine Lernplattform
ohne Lerninhalte bietet keinen Mehrwert, der Lerner anzieht und bei der
Stange halt. Aber umgekehrt kann man nathirlohne eine geeignete
technische Plattform keine Lerninhalte sinnvoll anbieten. Das-Vé&m
entschied sich an dieser Stelle bewusst gegen die Ubernahme einer
Drittanbieterldsung und fur die Eigenentwicklung einer solchen Plattform.
Diese neue Plattformebk a m d e nThé\\artoad Linguistics Camp@s.

Der Aufbau einer eigenen Plattform fur die im BMBFojekt zu
entwickelnden Inhalte hatte den grof3en Vorteil, dass das Entwicklerteam
von Beginn an die volle Kontrolle Uber das visuelle Design und die
technschen Komponenten des VLC hatte. Auf diese Weise wurde
sichergestellt, dass die Plattform den Inhalten und dem didaktischen
Konzept diente und nicht umgekehrt Konzept und Inhalte durch die
Maglichkeiten der Plattform eingeschréankt wurden. Zu jeder Zeitein
Evolution des VLC waren so immer genau die Fahigkeiten an Bord, die fur
die im Rahmen des didaktischen Konzepts angebotenen Inhalte und die mit
ihnen verknupften Lerneraktivitaten bendtigt wurden. Aul3erdem blieb die
Plattform offen fir neue techniscEmtwicklungen, die integriert wurden,
insofern sie fur die Unterstitzung von Konzept und Inhalten sinnvoll
waren.

Eine weitere Grundpramisse des \HADsatzes war es, dass die zu
entwickelnden Inhalte (und damit auch die Plattform, Uber die sie

1In der Praxis des VLC stellte sich jedoch schon bald heraus, dass die fiir Lerner effektivste Ler-
numgebung aus einer sich erganzenden Verknipfung von OafidéPrasenzphase bestaBte(-
ded-Learning.
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angeboten wwaen) nicht nur fur die Studierenden einer oder weniger
Universitaten, sondern vielmehr fir einen weltweiten Benutzerkreis
verfugbar sein sollten. Aus diesem Grund ist der VLC seit seiner ersten
Stunde ein rein englischsprachiges Angebot, auch wenn deraTéa@

bei Pr2sentationen mehr als einmal di
i hr das ni cht auf Deut sch?ih AuCer d
webbasierte Plattform, was im Jahr 2001 langst nicht so selbstverstéandlich

war wie heut e, deenlnl edalnearlnsi nkhoanlntteed aivm
CD-ROM6 bedeuten. Aber zu dieser Zei't
Team die Produktion von Let@D-ROMSs, die sie zuvor seit Mitte der

1990er Jahre betrieben hatten, langst hinter sich gelassen. Fir sohorar

damals kar, dass die Zukunft den online verfigbaren Lernangeboten
gehoren wirde. Anders als bei vielen anderen bestand (und besteht) das
Online‘Angebot des VLC nicht aus einer Sammlung von Elokumenten

auf einem Server, auch wenn das einfacher zu realisiere@sgawvare.

Doch auch dies war Jiurgen Handke und seinem Team von vornherein klar:

Das OnlineLernzeitalter erfordert ein eigenes digitales Lehd

Lernkonzept sowie speziell auf die Mdglichkeiten des Mediums Internet
abgestellte Lerninhalte. Beide wurdagens fur den VLC konzipiert und

werden spater in diesem Kapitel ausfuhrlich erlautert.

Von besonderer Bedeutung fur die Entwicklung des VLC war seine
durchgéangige curriculare Verankerung in der universitaren Lehre. In den
vergangenen 19 Jahren wurden sadéle regulare Lehrveranstaltungen an
der PhilippsUniversitat Marburg und anderen Universitaten im und
Ausland mit Unterstutzung des VLC durchgefihrt. Der VLC lieferte hierfur
die Lerninhalte, die Lernfortschrittsiberprifund\séessment sowie
Werkzeauge fur Feedback, Diskussion, Recherche usw. Alles war fir den
VLC entwickelt wurde, wurde immer gleich mit echten Lernern getestet
und weiterentwickelt.

Damit kommen wir direkt zu einem weiteren Grundprinzip der
Entwicklung des VLC: Probieren geht Uberuderen! Es hat im
Entwicklungsprozess nie Tabus oder Denkverbote gegeben, sondern nur
ein Erfolgskriterium: Was auch immer entwickelt wurde, es musste sich im
praktischen Einsatz in realen Lernszenarien bewéhren. Erwies sich etwas
als untauglich, wurde ekirch etwas Erfolgversprechenderes ersetzt. Zeigte
es dagegen Potential, aber zugleich die Notwendigkeit von
Verbesserungen, wurden diese eingearbeitet. Das was letzten Endes dem
rauen digitalen Lehund Lernalltag gewachsen war, erhielt seinen fiatz
Instrumentarium des VLT bis etwas Besseres entdeckt wurde. Mit diesem
Ansatz wurde Vieles ausprobiert, Vieles wieder verworfen, aber auch
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Vieles gefunden, das sich etabliert hat. Zugleich wurde so sichergestellt,
dass der VLC nie auf der Stelle trat, dem immer weiter wuch$
inhaltlich, konzeptuell und technologisch.

Der unbedingte Wille zum Wachstum ist ein weiteres Prinzip, das den
VLC in seiner ganzen Geschichte ausgezeichnet hat. Mit dieser Motivation
wurden immer neue Inhalte erstellt und neuealtsgebiete erschlossen.
War derVLC in seinen ersten Jahren in erster Linie mit theoretischer und
angewandter Linguistik beschaftigt, so kamen spater Gebiete wie
Sprachtechnologie, Kinstliche Intelligenz, Webentwicklung und nattrlich
digitales Lernen (g h e r bekannt u ALteearr nd enng 6N a n
Neue Kursformen wur den permanestylassiver t ,
Open Online Coursés ( p MOOCs ) wund -Qd nep uvask | kuri ¢
(FLOCKS). Und natirlich wurden standig neue Technologien ausprobiert,
darunter webbasierte maschinelle UbersetzineWarterbiicher mit
synthetischer Sprachausgabe, Google Maps, WikBpd@ks und vieles
mehr.

Bei all der Praxis wurde die theoretische Unterflitterung jedoch nicht
vergessen. Speziell die erste Aufbauphase Pr oj ekt aNeue
Bil dungo wur de von Medi endi dakt i}
begleitet, die alle Entwicklungeginer formalen Evaluierung unterzogen.

Die Kurse im VLC basieren auf einem ausgereiften und praxiserprobten
digitalen Lehf und L er n k o n z elpverted GlassmomaMastery
Modeb (I CMM), das in diesem Kapitel

Erprobtes und Ausgereiftes findet auch anderswo Anwendungen. In
Sinne dieses Prinzips ist auch der VLC nicht allein geblieben, sondern
bildete diegeistige und auch materielle Grundlage fur weitere erfolgreiche
Lernumgebungen: das inzwischen abgeschaléituelle Zentrum fur
Lehrerbildung (VZL) und dethanguage IndeXLanguage Index, k. D.).
Daruber hinaus wurde in 2012 ein YouTt@nal (Linguisticsmarburgk.

D.) eingerichtet, dessen Lehmd Informationsvideos eng mit Kursend
Lerninhalten des VLC verknipft sind. Im Januar 2020 hat dieser Kanal
66.700 Abonnenten urkchapp 6 Millionen Videoaufrufe.

Ein letztes dem VLC zugrunde liegendes Prinzip ist das der
Nachhaltigkeit, verbundemit Beharrlichkeit und einer gesunden Prise
Sturheit. In 2003, am Ende des BMB¥Fojekts, in dem der VLC aufgebaut
worden war, stellte sicthie Frage, was mit dem VLC nun weiter geschehen
sollte. Fur Jurgen Handke war dies jedoch keine Frage, er war fest

2 Die Abschaltung war fehlender finanzieller Férderung geschuldet, die Ende 2016 nach acht erfolg-
reichen Jahren den Weiterbetrieb des VZL unméglich machte.


https://www.youtube.com/user/LinguisticsMarburg/featured
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entschlossen, mit dem VLC weiterzumachen. Der VLC war in der Lehre
der Marburger Anglistik zu einer festen Gréf3e geworden, und das Thema
digitales Lehren und Lernen beinhaltete noch viel Potential. Jirgen Handke
glaubt bis heute an dieses Potential, und deshalb hat er im Laufe der Jahre
nach 2003 viel Arbeit in die Suche nach Geldquellen zur Finanzierung der
Weiterentwicklung des VLC gesteckim die Menschen im Team zu
halten, mit denen er den VLC aufgebaut hatte (der Autor dieses Kapitels ist
einer von ihnen). Und mit Beharrlichkeit (und der notwendigen Menge
Sturheit) wurde Nachhaltigkeit erreicht: Der VLC hat bis heute Ubérlebt
und mehr B das. Was den VLC heute auszeichnet, wird in den folgenden
Abschnitten beschrieben.

5.3 Das digitale Lernkonzept des VLC

Lerninhalte und eine technische Plattform fur ihre Organisation und
Prasentation sind wichtige Séulen einer digitalen Lernerfahrung. &och
gibt noch eine dritte tragende Komponente, namlich das didaktische
Konzept, das bestimmt, wie die Lerninhalte Uber die Plattform eingesetzt
werden, um Lehrund Lernziele zu erreichen.

Die Suche nach einem adaquaten didaktischen Konzept bewegte Jirgen
Handke und sein Team schon frih in der Entwicklung des VLC. Im Jahr
2006 war eine ansehnliche Sammlung von interaktiven multimedialen
Lernelementen im VLC zusammengekommen. Diese Inhalte wurden in
Lehrveranstaltungen bereits vor der Prasenzphase den hiedne zur
Verfigung gestellt, damit sie sich die Inhalte im Vorhinein selbst erarbeiten
konnten. Damit wurde jedoch die Prasenzphase ihrer traditionellen
Funktion als Wissensvermittlungsphaberaubt, und es entstand ein
Vakuum, das sinnvoll ausgefullt wkmn musste (vgl. Handke, 2014, S.
177).

Es wurden verschiedene Ideen ausprobiert. Am Ende erwies sich ein
Konzept als besondekesfektiv. In diesem Konzept, bekannt unter dem
N a melmvertad Classroom Model (1 CM) (Handke & Sch?
94-97), erfolgen Vermittlung und ErschlieBung der Lerninhalte in einer
selbstgesteuerten digitalen Lernphase (Phase [), die der Prasenzphase
(Phase Il) im Kursverband zeitlich vorausgeht (siehe Abb. 2).
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Phase | Phase Il
N digital > Prase_nz )
selbst- begleitet
gesteuert

Abb. 2: Die Phasen des Inverted Classroom Models.

Die nachgelagerte Prasenzphase steht dann als Freiraum flr
Nachbereitung, Uben und Vertiefen der digital vermittelten Inhalte unter
Begleitung des Dozenten zur Verfligung. Wahrend die Prasenzphase ortlich
und zeitich determiniert ist, sind die Lerner hinsichtlich Ort, Zeit und
Dauer ihrer ersten Phase flexibel, solange sie vor dem Beginn von Phase I
beendet ist.

Das ICM gibt Lernern in Phase | die Autonomie und Flexibilitat, die sie
brauchen, um sich die Lerniriteaentsprechend ihrem eigenen Lerntempo
und Zeitplan selbstgesteuert zu erarbeiten, wahrend Phase Il einen festen
Termin im wochentlichen Terminkalender darstellt, wo sie mit dem
Dozenten und anderen Lernern zusammenkommen, um gemeinsam das
digital Gelerte zu Uben und zu vertiefen. Zugleich stfhase Il das
menschliche Bedirfnis nach sozialer Interaktion von Angesicht zu
Angesicht, die in reinen OnliA€ursen regelmaiig zu kurz kommt.

Wenn man Lernern ein derart hohes Mal3 an Freiheit einraumt, dann
birgt das Risiken, weil es immer Lerner geben wird, die mit der damit
einhergehenden Eigenverantwortugtgvas lax umgehen und deshalb die
notwendige Sorgfalt in Phase | vermissen lassen. Auf der anderen Seite
bringt die Phase Il unvorbereiteten Lernern nictmsil Inhaltsvermittiung
dort eben nicht stattfindet.

Um dieses Problem zu l6sen, wurde fiur den VLC das ICM erweitert,
indem an Phase | ein digitales formatives Assessment im VLC
angeschlossen wurde. Dieses Assessment bezieht sich jeweils auf die
aktuell zu erschlielBendeherninhalte und stellt Uber geeignete digitale
Tests den Grad fest, zu dem die Lerner nach dem Durcharbeiten der Inhalte
im VLC den zu erschlieBenden Lernstoff beherrschen (engktery.
Besteht ein Lerner diesen Test, hat er die eefard i Masternyp a
nachgewi esen, aNoreMastee)f .al Desr nKwerhg |
VLC jederzeit den Uberblick iber die Ergebnisse des formativen
Assessments seiner Teilnehmer und kann abhangig von deren Verteilung
die Aktivitdten wahrend der Prasgahase anpassen und mehr oder weniger
Betonung auf Nacharbeit, Uben oder Vertiefen legen. Abbildung 3
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Abb. 3: Das InvertedClassroom Mastery Model (basierend auf Handke, 2013, S. 17)

Die Abbildung verdeutlicht, wie das ICMM das formative Assessment
zwischen Phasleund Phase Il integriert. Ebenso sind die beiden méglichen
Ergebni sse ddvmstelys a els g enw id dVastelydchtu n
nachgewi esendé) dargestellt. Wenn der
es direkt zu Phase Il. Hat er nicht bestanden, gibt es mehrere mdgliche
Wege fur ihn. Er kann den Test wiederholen (1), davor die Lerninhalte
erneut durcharbeiten (2pber auch ohn&asteryin die Prasenzphase
gehen (3) oder auf den Test oder gar die komplette Phase | verzichten (4).
In jedem Fall hat der Kursleiter Gber die entsprechenden Anzeigen im VLC
den MasteryLevel seinerTeilnehmer im Blick und kann angemesse
reagieren.

Beide Konzepte, das urspringliche ICM wie das erweiterte ICMM,
kénnen nur funktionieren, wenn eine digitakeribplattform zur Verfigung
steht, die bestimmte Fahigkeiten und Organisationsmerkmale aufweist.
Diese wurden im VLC implementiert, wiém n&chsten Abschnitt
beschrieben wird.

5.4 Die Architektur des VLC

Die Architektur des VLC ist im Laufe seiner Geschichte immer wieder
an das sich parallel entwickelnde Lehmd Lernkonzept (ICM bzw.
ICMM) angepasst worden. Grundaufgabe des VLC in diesenzéu ist
die Unterstitzung beider Lernphasen durch digitale Inhalte und
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Werkzeuge. In Phase | muss der VLC ein Lernangebot bereitstellen, das es
Lernern erméglicht, sich die aktuellen Lerninhalte selbstgesteuert online zu
erschlieen. Um diesen Prozessth#glich zu unterstiitzen, wurden die
Inhalte von Anfang an nach den Prinzipien désltimedia Learning
(Handke, 2003; Mayer, 2014) gestaltet, mit dem Ziel, durch eine interaktive
und multimediale Aufbereitung die audiovisuellen kognitiven
Verarbeitungskasle des Lerners moglichst optimal zu nutzen und den
Transfer des Erlernten auf neue Situationen zu erleichtern.

Aber die Inhalte missen auch adaquat organisiert werden. Diese
Organisation muss sowohl inhaltlichsinnvoll sein, als auch
lernadministrativen Aforderungen gerecht werden. Fur den VLC wurde
eine hierarchische Organisation der Lernelemente gewahlit (Abb. 4):

Modul 1 Modul 2 Modul n
T~ T
Kurs 1 Kurs 2 Kurs n

f Lerneinheit 1 [
F— Lerneinheit 2 [ F—
€ é . | €

Lerneinheit n

Abb. 4: Die Hierarchie von Lernelementen im VLC (Handke & Schéfer, 2012, S. 99,
Abb. 4.8).

Die oberste Ebene dieser Hierarchie wird von den Modulen gebildet.
Ein Modul fasst jeweils mehrere Kurse zu einem bestimmten Themengebiet
zusammen, beispielsweisklistorical Linguistics E-Education oder
Human Language TechnologieBie Kurse eines Modulanterscheiden
sich in ihren inhaltlichen Schwerpunkten oder in ihrer administrativen
Zuordnung zwStudiengédngen oder Universitaten.

Auf der zweiten Ebene der Hierarchhefinden sich die Kurse der
verschiedenen Module Beispiele fur Kurse sMdrphology aml Syntax
E-Learning TechnologiesderWeb Developmen€tin Kurs im VLC war
haufig das digitale Pendant zu einer universitdren Lehrveranstaltung und
beinhaltete die digitalen Lerninhalte zu dieser Veranstaltung, in der Regel
zur Unterstutzung von Phase |. Allerdings wurde mit genmanent
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MOOCs (pMOOCs) einveiterer Kurstyp geschaffen, der unabhéngig vom
Lehrprogramm einer Universitat dauerhaft angeboten wird (vgl. Abschnitt
3.4.3).

5.4.1 Der Aufbau von Kursen im VLC

Ein Kurs im VLC besteht aus einer Abfolge von Lerneinheiten, von
denen jede ein in sich abgeschiosss Thema behandelt. Lerneinheiten
sind modular in einem zentralen Pool organisiert und kdnnen beliebig zu
neuen Kursen zusammengesetzt werden, um den Bedurfnissen des
jeweiligen Kursanbieters gerecht zu werddgin typischer VLGKurs
enthalt 10 bis 15idser Lerneinheiteénso wie der Kurdntroduction to
Linguistics for Future Teachers of Englisdessen Kursstartseite in
Abbildung 5 zu sehen ist.
Neben den eigentlichen Lerninhalten sind einébC-Kurs weitere
Einheiten vorbzw. nachgeschaltet. Dasdieinmal die sod?reliminaries
die als vorgeschaltete Informationseinheit erklaren, wie ein -Ku&
grundsatzlich funktioniert und was im aktuellen Kurs Besonderes zu
beachten ist. Zu den nachgeschalteten Einheiten gehortCldiss
Evaluation die demLerner die Méglichkeit gibt, den Kurs zu evaluieren.
Der Zugang zu den Lerind Informationseinheitegines Kurses wird
fur dessen Teilnehmer grundséatzlich fur die im System festgelegte Dauer
des Kurses aktiviert. Die Freischaltung einzelner Einheitengdggeird
von ihrem Typ bestimmt:
1 Normale Lerneinheiten sind wahrend des gesamten
Aktivierungszeitraums des Kurses zuganglich.

1 Sukzessive Lerneinheiten werden nacheinander freigeschaltet.

1 Temporare Lerneinheiten kénnen nur wahrend eines festgelegten
Zeitraums geoffnet werden.

Die im Kursverlauf gerade aktive Lerneinheit wird zur Orientierung der
Kursteil nehmer durch ein rotes Pikto
auf der Kursstartseite finden die Teilnehmer eine Legende aller
verwendeten Piktogramme.

3 Um externen interessierten Lehrpersonen diese Méglichkeit zu geben, wuttieueseBuilder
geschaffen, mit dem sie sich Kurse aus Lerneinheiten des VLC selbst zusammenstellen konnten.
Diese Bestellungen wurden dann vom \{I€am bearbeitet

4 Die Anzahl der Lerneinheiten orientiert sich an den vom Kursanbieter abzudeckenden Veranstal-
tungswochen. An deutschen Universitaten sind dies in der Regel 14 oder 15 pro Semester, im inter-
nationalen Kontext auch weniger.
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Introduction to Linguistics for Future Teachers of English otz @
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Abb. 5: Die Startsei
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Neben den Lermund Informationseinheiten gelangt man von der
Kursstartseite aus Uber Hyperlinks zu weiteren Inhalten, Informatigreen
Funktionen des Kurses. So gibt es eine kursbezogene LiteratiBlgie)(
eine Liste von externen kursrelevanten Hyperlinkaks) sowie Links zu
KommunikationskomponenterMgssageboard, Chat, Facebook Grpup
und zum internen Wiki des VLON(iki). Alle diese Optionen kdnnen bei
Bedarf aktiviert oder deaktiviert werden. Sie sind nur fur im VLC
angemeldete Kursteilnehmer zuganglich.

Andere Informationen auf der Kursstartseite sind dagegen auch ohne
VLC- und Kursanmeldung verfligbar. Dazu gehdren Inféionan Uber
Kursgeblhren Glass Fees Kursbetreuer und HelferCpach(es) und
Teaching Assistajt Kursbeschreibung (im Videleormat) Description
(Video), KursanforderungenRequiremends Kurstermine und-fristen

5Im ICM(M) gibt es keine Dozenten im klassischen Sinne, da sich ihre Aufgaben von der Wissens-
vermittlung hin zur Lernbegleitung, ibesondere in Phase Il, gewandelt haben.
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(Dates and Deadlings sowie Ergebnisseder Kursevaluation durch
Teilnehmer $tudent Evaluation

5.4.2 Die Struktur der Lerneinheiten im VLC

Die Lerneinheit ist die zentrale Komponente eines Wi@ses. Als
solche unterstlitzt sie beide Phasen des ICM(M), die selbstgesteuerte
Online-Phase | und diBrasenzphase Il in der Lerngruppe. Zusatzlich bietet
sie Zugang zu digitalen Tests, die fur das formative Assessment im Rahmen
des ICMM genutzt werden, aber auch diagnostische Funktion haben oder
anteilig Voraussetzung fur den Erwerb eines Leistungsnasbw/éir den
Kurs sind. Die im VLC integrierten-Bssessmeniechanismen werden
im n&chsten Abschnitt diskutiert. Die folgende Darstellung befasst sich mit
dem Angebot der Lerneinheit zur Unterstitzung von Phase | und Il.

Eine Lerneinheit im VLC ist keineggmlung von PDBokumenten
oder Lehrvideos. Vielmehr hat das ViXeam von Beginn an grof3ten Wert
darauf gelegt, die Lerneinheiten als komplexe, didaktisch einheitlich
aufgebaute und interaktimultimedial gestaltete Module zu entwickeln.
Grundsatzlich biett jede VLGLerneinheit alle Inhalte und Funktionen, die
zur Erreichung ihrer Lernziele gebraucht werden und ist nicht von externen
analogen oder digitalen Inhalten und Diensten abh&ngig. Diese kdnnen aber
integriert werden, sofern sie eine didaktisch unfaltlich sinnvolle
Erganzung darstellen. Abbildung 6 zeigt den Aufbau einer Lerneinheit im
VLC:
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Ergédnzende Materialien Inhalte Ressourcen und Werkzeugg
| Arbeitsheft | To Uberblick | Datenbanken |
gz Lernziele
| E-Book | a’ Hinweise Glossar
= | Kommunikation|
z @
§§ Virtuelle Sitzung |Sprachtechnologi+n
a 1 | Suche |
N - | Wiki |
= ¢ Uben
23 Lernerfolgskontrolle | NeUliiEe |

Abb.6: Der Aufbau einer Lerneinheit im VLC (basierend auf Handke & Schéafer, 2012,
S. 105, Abb4.13).

Abbildung 6 zeigt als zentrales Element einer Lerneinheit die Inhalte,
die in Phase | des ICMM in drei Schritten erarbeitet werden. Wird die
Lerneinheit zum ersten Mal bearbeitet, ist Schritt 1 obligatorisch. Hier
erhélt der Lerner zunachst einenddblick tiber die Inhalte der Lerneinheit,
erfahrt deren Lernziele und erhalt schlie3lich Hinweise, worauf er bei der
Bearbeitung der Lerneinheit besonders achten sollte. Wahrend diese
Informationen zunachst nur in Textform Uber den Einfihrungsbildschirm
de Lerneinheit abrufbar waren, wurde spéater die Einfihrung nach und nach
durch kurze Videos ersetzt, die direkt erscheinen, wenn die Lerneinheit zum
ersten Mal geoffnet wird.

Auf die Einfuhrung folgt in Schritt 2 die Inhaltserschlie3ung, die durch
die selbtgesteuerte Bearbeitung der Virtuellen Sitzung der Lerneinheit
geschieht. Das Layout einer Virtuellen Sitzung ist in Abbildung 7
dargestellt.

Das vertikale Meni einer Virtuellen Sitzung ist hierarchisch
aufklappbar und bietet Uber Hyperlinks Zugriff auie dHaupt und
Unterseiten der Virtuellen Sitzung. Unter dem Inhalt befindet sich eine
horizontale Mentuleiste, die verschiedene Ressourcen und Werkzeuge zur
Verfugung stellt. Dazu gehdren neben Glossar, Datenbanken und
Suchfunktion (siehe unten) auch einali@e-Hilfe, eine Option zum
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Ausdrucken des Inhalts sowie die Madglichkeit, zur vorherigen Seite
zurtckzukehren.

) Inhalt
Menl

Ressourcen und Werkzeugé

Abb. 7: Das Layout einer Virtuellen Sitzung.

Zentrales Element der Virtuellen Sitay ist der Inhaltsbereich. Hier
werden die zu erschlieenden Lerninhalte gemalR den Prinzipien des
Multimedia Learning durch komplementare Kombinationen von Text, Bild,
Audio, Video und Animationen prasentiert. Darlber hinaus enthalt der
Inhaltsbereich Hypdinks zu anderen Inhaltsseiten der Virtuellen Sitzung
oder zu Overlays mit weiteren Inhaltef. Ehernes Grundprinzip beim
Design einer Inhaltsseite war immer die Minimierung der Textmenge auf
dem Bildschirm. Eine vertikale Scrdleiste galt es um jeden éts zu
vermeiden. AulBerdem war man als Autor immer auf der Suche nach
alternativen oder komplementaren Medien zu Text fur die Prasentation der
Inhalte. Entsprechend wurde auf jeder Seite versucht, moglichst wenig mit
Text und mdoglichst viel mit Hilfe von Aimationen, Bildern, Sounds und
Videos auszusagen. Und wenn man mit Text arbeitete, dann war darauf zu
achten, dass man mit moéglichst wenigen Worten méglichst viel sagte und
das Wichtigste direkt am Anfang der Seite auf den Punkt brachte, anders
als beim kassischen Lehrbuch.

6 In Overlays(davor PopugFenstern) werden Inhalte préasentiert, die dem aktuellen Hauptinhalt the-
matisch untergeordnet sind, deren Umfang jedoch nicht die Einrichtung einer weiteren Inhaltsseite
rechtfertigt.
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Als der VLC immer starker zu wachsen begann, stellte sich dem VLC
Team die Frage, ob die Einfihrung einésntent Managemet8ystems
(CMS) nicht sinnvoll ware, um den Lebenszyklus der Lerninhalte von der
Erstellung bis zur Lo6schung zunterstitzen. Trotz der Vorteile eines CMS,
wie z.B. die Trennung in SchablonefieMmplates und Inhaltsbausteine
(Assety oder die Maglichkeit, Inhaltsseiten ohne
Webentwicklungskenntnisse erstellen zu konnen, wurde nach einigen
Experimenten die Idee verworfen, weil die Schattenseite eines CMS die
Einschrankung der Freiheit bei der Inhaltserstellung ist, denn man muss
sichimmer an die vorhandenen Schablonen des CMS halten. Am Ende
wurden einzelne nitzliche Elemente eines CMS in den VLC integriert.
Dazu gehort ein eigenes System fur die zentrale Verwaltungssetsdas
von ihrem Speicherort abstrahiert, ebenso wie eine (i@ereinkunft
eingehaltene Standa®thablone firr Inhaltsseiten, die aus Uberschrift,
Hypertext links und Abbildung rechts besteht. Jedoch ist die Verwendung
dieser Schablone kein Muss. Vielmehr wurde die Gestaltung der
Inhaltsseiten immer an die Erfordésse der zu prasentierenden Inhalte
angepasst.

Die Dauer der Bearbeitung der Virtuellen Sitzung liegt im Durchschnitt
bei 90 Minuten (minimal 60, maximal 120). Bei seinem Studium wird der
Lerner angeleitet von im Durchschnitt zehn Leitfragen, die all&aen
Themen der Lerneinheit abdecken. Jede Leitfrage ist per Hyperlink mit dem
Teil der Virtuellen Sitzung verknlpft, deren Inhalte dem Lerner die
Beantwortung der Frage ermdoglichen. Mit der Sitemap steht in der
Virtuellen Sitzung ein Werkzeug zur Verfiigg, das dem Lerner die
hierarchische Struktur der Virtuellen Sitzung zeigt. In dieser Hierarchie
sind diejenigen Seiten der Virtuellen Sitzung markiert, die der Lerner
bereits aufgerufen hat. So erhalt der Lerner einen Uberblick tiber seinen
aktuellen Bedreitungsstand der Lerneinheit.

Die Bearbeitung der Virtuellen Sitzung ist eng verzahnt mit Schritt 3,
in dem es um die Anwendung der erarbeiteten Lerninhalte geht. Zum einen
steht hierfir der in die Virtuelle Sitzung integrierte interaktive Tutor zur
Verfugung, der dem Lerner durch verschiedene Ubungen mit mehreren
Schwierigkeitsgraden die Gelegenheit gibt, sein Verstandnis der Inhalte
noch im Verlauf seiner Bearbeitung der Virtuellen Sitzung zu Uberprtfen.
AulRerdem gehort zu Schritt 3 die Lernerfolgskaoiigran Form von
virtuellen Arbeitsblattern. Diese sind auf3erhalb der Virtuellen Sitzung in
die Lerneinheit eingebaut. Im Verlauf der Entwicklung des VLC wurden
unterschiedliche Varianten dieser Arbeitsblatter entwickelt und erprobt
(vgl. Abschnitt 3.3). Akuell stehen bei den virtuellen Arbeitsblattern die
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sog.Mastery Worksheetsiehe Abb. 10) im Vordergrund. Diese werden
vom E-AssessmerBystem des VLC automatisch angeboten und
ausgewertet. Die Ergebnisse sind vom Kursleiter einsehbar und
beeinflussen see Gestaltung von Phase II, aber auch seine Bewertung des
Lernerfolgs des einzelnen Lerners. Diastery Worksheetsrfillen also
einen doppelten Zweck: Sie sind zum einen formativ in ihrem Einfluss auf
die Prasenzphase, dann aber auch summativ, wenBeatdshen einer
bestimmten Anzahl dies®&orksheetzu den Leistungsnachweisen fur den
Kurs gehort. Die Besonderheit der digitaMastery Worksheetst, dass

sie (ebenso wie die Ubungen im interaktiven Tutor) beliebig oft wiederholt
werden konnen. Insbesdere kdonnen Lerner bei Nichtbestehen in die
Virtuelle Sitzung zurtickgehen, um relevante Teile erneut durchzuarbeiten.
Anschlie3end bearbeiten sie dasastery Worksheeerneut. Da die
Aufgaben des virtuellen Arbeitsblattes immer zuféllig aus einem grof3en
Pool ausgewahlt werden, ist die Gefahr der Wiederholung von Aufgaben
(und damit des leichteren Bestehens) stark reduziert.

Fir die auf die digitale Phase folgende Prasenzphase Il bietet jede VLC
Lerneinheit Materialien an, die fir Nachbereitung, Uben urndiéfen der
Inhalte der Virtuellen Sitzung verwendet werden kdnnen. Diese Inhalte
werden in Form eines Aufgabenblattd2rgctical) bereitgestellt. Jedes
Aufgabenblatt besteht aus einer Reihe von Aufgaben, die die Lernenden in
Phase Il auf der Grundlage émrin Phase | Uber die Virtuelle Sitzung
erworbenen Kompetenzen in der Prasenzphase allein oder gemeinsam mit
anderen und betreut durch den Dozenten bearbeiten kdénnen. Zu jeder
Aufgabe in einenPractical gibt es eine Musterldsung, die mit Hilfe von
geeignéen Kombinationen von Medien (Text, Bild, Video etc.) prasentiert
wird. Ob und wann die Musterlésungen zur Verfigung gestellt werden,
hangt von der Kursform sowie von didaktischen Erwagungen ab. In reinen
OnlineKursen werden die Musterldosungen nach Ablaiher Frist
automatisch freigeschaltet. In Kursen mit Prasenzphase kodnnen die
Teilnehmer entweder erst nach der Pradsenzphase oder auch gar nicht auf
die Musterldsungen zugreifen. Letztere Option kann sinnvoll sein, um
Lerner zur Teilnahme an der Praserag#hzu motivieren, die sich sonst auf
die Verfugbarkeit der Musterldsungen verlassen. Ein weiteres Problem ist,
dass Lerner nicht immer abschatzen konnen, welche Aufgaben eines
Arbeitsblattes sie 16sen konnen und welche (noch) zu schwierig sind. Um
ihnen n diesem Punkt zu helfen, wurde dasctical mit dem Mastery
Worksheetverknipft. Dessen ErgebniSdorg dient als Indikator daftr,
welchePracticalAufgaben fur den Lerner I6sbar sind und fur welche er
einen hoheremWorksheet Scorbaben sollte. Diese iderscheidung wird
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zur Information des Lerners auf dem Arbeitsblatt im VLC farblich
gekennzeichnet. Wenn sich d&&soredes Lerners verbessert, erweitert sich
entsprechend das Spektrum der I6sbaren Aufgaben auf dem Aufgabenblatt.

Grundsatzlich kann jede bmeinheit des VLC vollstdndig am
Bildschirm durchgearbeitet werden ohne dass gedruckte Begleitmaterialien
erforderlich sind, und so war es auch in der ersten Zeit. Jedoch wurde in
Lehrveranstaltungen immer wieder die Beobachtung gemacht, dass Lerner
von de in die Virtuelle Sitzung integrierten Druckfunktion teils sehr regen
Gebrauch machten, um die Inhalte schwarz auf weil3 nach Hause tragen zu
konnen. Auf der einen Seite ist dieses Verhalten nachvollziehbar, auf der
anderen Seite aber aus didaktischer tSiguenklich, weil im Dreikampf
AAusdrucken, Lochen, Abhefteni n
Auseinandersetzung mit den Lerninhalten stattfindet. Das-Vé&n fand
eine Ldsung fir dieses Problem, die beidem gerecht wurde, und zwar in
Gestalt von gedrud¢kn Arbeitsheften (Workbooks). Diese Workbooks
werden pro Kurs herausgegeben und enthalten die Inhalte der Virtuellen
Sitzungen des Kurses nacheinander abgedruckt. Allerdings finden sich auf
den Seiten des Workbooks viele leere Stellen, die nur ausgeéiliien
kénnen, wenn der Lerner die Virtuelle Sitzung im VLC durchgearbeitet hat.
Di eser aZwango6 zur I nteraktion mi
grofRer Gewinn fur die Lerner herausgestellt (Unger, 2012).

Allerdings erwiesen sich die gedruckten Warkks angesichts der
zunehmenden Verbreitung von digitalen Publikationen und der
zugehdrigen LesGerate und-Apps als immer weniger zeitgemal. Das
VLC-Team suchte nach Alternativen und fand sie-BBdeks. Im Rahmen
eines Projekts 2028017 wurden zu Virtellen Sitzungen von VL&ursen
E-Books entwickelt, die offline auf-Book-Lesegeréaten studiert werden
kénnen. Diese Books konnen in der Virtuellen Sitzung kostenfrei
heruntergeladen werden. DasBBok bietet die Inhalte der Virtuellen
Sitzung, verknupfsie mit Lehrvideos im YouTubKanal des VLC und
integriert zusatzlich formative digitale Tests.

Neben diesen erganzenden Materialien bieten\e@einheiten auch
Zugriff auf eine Vielfalt unterstitzender Ressourcen und Werkzeuge, die
Uber entsprechende @enelemente in der Menuleiste der Virtuellen
Sitzung aufgerufen werden kénnen. Dazu gehdren:

1 Datenbanken mit Hintergrundinformationen zu Sprachen der Welt

(Language Index und zu bedeutenden Sprachwissenschaftlern
(Important Linguist
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1 eine SuchfunktionGrossSearch, mit der VLGweit nach Inhalten

aus anderen Virtuellen Sitzungen gesucht werden kann

ein Glossar mit kurzen Erklarungen zu linguistischen Fachbegriffen
diverse Sprachtechnologien wie ein englischsprachiges Worterbuch
mit Sprachausgabe und or@ maschinelle Ubersetzung von Texten
aus der Virtuellen Sitzung.

Daruiber hinaus stehen in der Lerneinheit weitere Funktionen zur

Verfuigung, die Lernern die Mdglichkeit geben,

9 Hilfe bei inhaltlichen, administrativen oder technischen Problemen
zubekommen

1 gemeinsam mit anderen Lernern Artikel im VAMZiki zu schreiben

1 Beitrage in Diskussionsforum oder im Chat zu verfassen.

Traditionell gehorte es zur Philosophie des VLC, dass alle Inhalte,

Ressourcen und Werkzeuge unter dem Dach der Lernplattform
untergebracht sein sollten, um von externen Anbietern mdoglichst
unabhéangig zu sein und natirlich die (Qualijatsontrolle tGber das
gesamte Angebot zu behalten. Deshalb waren externe Hyperlinks fur lange
Zeit die einzige inhaltliche Verbindung ins Interdet.Februar 2012 wurde

mit dieser Tradition gebrochen, als das VIL€Eam einen YouTub&anal
eroffnete. Zum ersten Mal wurden Inhalte des VLC aul3erhalb der Plattform
angebot en, und z vEdecturegn. FDaan sviomd skoam
mundlich und persordh prasentierte, multimedial unterstitzte Lektionen

zu einem in sich geschlossenen Thema, die vorab ohne Publikum gefilmt,
anschlieBend geschnitten und schlie3lich in den YouKamal
hochgeladen werden. Fir die Produktion dieser Videos wurde das Bliro von
Jurgen Handke nach und nach zum professionellen Aufnahmestudio
ausgebaut. Inhaltlich basieren diese Lehrvideos auf den Lerneinheiten des
VLC und sind mit diesen per Einbettung verknipft, kénnen aber auch ohne
den VLC genutzt werden. Spater kamen weitenerfate hinzu, die sowohl
inhaltlich als auch konzeptuell Veranderungen vornahmen:

1 Micro Lecturessind inhaltlich und zeitlich stark komprimierte
Varianten der H_ecture, die einen eng begrenzten Sachverhalt in
weniger als zwei Minuten erklaren.

1 Class Desaption-Videos ersetzen die textbasierten
Kursbeschreibungen im VLC.

1 Unit AdviceVideos geben Hinweise zur Bearbeitung von
Lerneinheiten.

= =

’ Dieses Feature steht aus lizenzrechtlichen Griinden leider nicht mehr zur Verfigung.



93

1 Analysis Videos prasentieren Schritt fur Schritt Analysen von
linguistischen Daten.
1 Heroic Failuressind Videos, die Misverstandnisse und Versagen
im Sprachgebrauch des heutigen Englisch illustrieren und erlautern.
Alle Videos wurden und werden unter der Creative Comphirenz
CC BY mit ausdrucklicher Erlaubnis zur kostenfreien Wiederverwendung
mit Quellenangabe veroffdicht.

5.4.3 E-Assessmentim VLC

Neben der Organisation und Prasentation der Lerninhalte stellte die
Uberpriifung und Beurteilung des Lernfortschritts (Assessment) in einer
digitalen Lernumgebung eine dauerhafte weitere Herausforderung fir das
VLC-Team dar. Hidiir war die Erkenntnis wichtig, dass Assessment
Lernprozesse umgibt und durchdringt, indem es diese vorbereitet, in ihrem
Verlauf beeinflusst und am Ende ihre Ergebnisse evaluiert. Entsprechend
wurden im VLC Mechanismen implementiert, die folgende Asseassme
Typen ermoglichen:

91 Diagnostisch. Dag&ssessmemwird vor Beginn des Lernprozesses
durchgefiuihrt, um =zu einer Einschatzung der Kenntnisse,
Fahigkeiten, Interessen, Defizite und Eignung des Lerners zu
kommen. Diese Einschatzung wiederum beeinflusst vosgiekie
wie  Zulassung  zu, inhaltliche  Schwerpunkte  und
Schwierigkeitsgrad des Lernprozesses.

1 Formativ. DasAssessmenbegleitet den Lernprozess in seinem
Verlauf und ist mit seinen Lernaktivitaten verwoben. Ziel ist es, an
verschiedenen Punkten Informatione zu sammeln, die
kurskorrigierend und gestaltend auf den laufenden Lernprozess
wirken. Dazu gehoren z.B. die Abfrage des aktuellen Wissensstands
jedes Lerners, die Messung der Effektivitat einer didaktischen
Intervention und die Identifikation von
Weiterentwicklungspotentialen in Lernern.

1 Summativ. Dies ist die klassische und am weitesten verbreitete
Funktion vonAssessmenhamlich die (in der Regel quantitative)
Bewertung des Lernerfolgs, die am Ende des Lernprozesses oder
einer seiner Etappen steht, umarauszufinden, inwieweit die zu
Beginn des Prozesses gesetzten Lernziele erreicht wurden. Der
Grad der Zielerreichung wird typischerweise in Form einer Note
oder Punktzahl dokumentiert und ist Voraussetzung fur den Erwerb
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eines Leistungsnachweises undfodedie Zulassung zu
fortgeschrittenen Lernaktivitaten.

Als der VLC aufgebaut wurde, dominierte das summative Assessment,
und zwar traditionell in Papierform. Mit dem Wachsen der Lernplattform
kam der Wunsch auf, neben den Inhalten auch Assessmentkzu
digitalisieren. Ein Anfang wurde gemacht, indem fir Lerneinheiten die aus
der Prasenzlehre bekannten Arbeitsblat®iorksheefs als webbasierte
Formulare realisiert wurden. Die Lernereingaben in diese Formulare
wurden per BMail an den Kursleiter tUbermitteller die Losungen dann in
der EMail kommentierte und bewertete und schlieBlich dem Lerner
zurlckschickté.

Etwa zeitgleich wurden die interaktiven und multimedialen
Moglichkeiten von Adobe (damals noch Macromedia) Flash genutzt, um
fur die Virtuellen Sizungen einen interaktiven Tutor aufzubauen, der es
Lernern ermoglichen sollte, ihr Verstandnis der Lerninhalte noch in der
Virtuellen Sitzung zu Uberprifen. Fur diesen Tutor entstand im Laufe der
Zeit eine Vielfalt von Aufgabentypen, die auch Utber deroifitnaus in
anderen Assessmelibmponenten des VLC Verwendung finden sollten:

1 Multiple-Choicé. Es wird eine Menge von Antworten in zufalliger
Reihenfolge prasentiert, aus der die richtige Antwort auszuwahlen
ist.

1 Multiple-Choice Plus. Die Anzahl der Anbstoptionen ist hier
grolRer, oder es werden dynamisch neue Fragen oder
Antwortmoglichkeiten abhangig von zuvor ausgewahlten
Antworten generiert.

1 Zuordnung. Dieser Typ verwendet grafische Elemente, die mit Hilfe
der Maus in vorgegebene Zielbereiche (z.Bcbeiftete Boxen oder
Leerstellen in einem Satz) gezogen werden missen. Komplexere
Formen sind als Puzzles aufgebaut, die vom Lerner
zusammenzusetzen sind.

1 Auswahl. In vorgegebenen Kontexten mussen Elemente ausgewahlt
werden, die bestimmten Kriterien entsphen. Beispielsweise

8 Heute mag dies trivial klingen, aber zu Beginn der 2000er war dieses Verfahren eine kleine Revo-
lution, nicht zuletzt weil es erforderte, dass jeder Kursteilnehmer eine digdiad-Adresse hatte,

was damals noch nicht selbstversténdlich war.

9 Die Bezeichnung basiert auf dem anglmerikanischen Sprachgebrauch. Im deutschen Sprachge-
brauch wird hierfiir oftmals auch der Begi#fingle Choiceverwendet, um diese Beschrankung auf
eine richtige Antwort von multiplen Antwortmdglichkeiten zu kontrastieren. Multiple Antwortmdg-
lichkeiten werden im Englischen hingegen Ublicherweise mitZiesatz multiple responses possible
gekennzeichnet.
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mussen in einem Text alle Adjektive markiert werden oder alle
Worter, die eine bestimmte Art von Ausspracheveranderung
aufweisen.

1 Segmentierung. Elemente auf dem Bildschirm werden durch die
Platzierung von visuellen Markern kieinere Einheiten zerlegt,

z.B. Satze in Konstituenten oder Worter in Morpheme.

1 Zeigen. Zeigeaufgaben bestehen aus Bildern, in denen bestimmte
Zielelemente identifiziert und ausgewahlt werden missen,
beispielsweise Sprachen auf einer Landkarte oder Aatibmsorte
in einem Schema des Vokaltrakts.

1 Zuhoren. Horibungen prasentierten Audiobeispiele aus einem Pool,
die identifiziert (z.B. welcher Konsonant?) oder einer Kategorie
(z.B. welche Varietat?) zugeordnet werden mussen.

1 Texteingabe. Fragen werden durc kurze eingetippte
naturlichsprachliche Eingaben beantwortet. Aufgrund der
Beschrankungen des maschinellen Sprachverstehens missen die
Eingaben hinsichtlich Inhalt, Lange und Komplexitat beschrankt
werden.

1 Transkription. Hier ist die Aufgabe, die Aussgrac von
vorgegebenen Wortern oder langeren Passagen in Lautschrift
darzustellen. Hierfir missen die Lerner zunéchst die Aussprache
bestimmen, dann die erforderlichen Symbole ermitteln und diese
schlief3lich Gber eine virtuelle Tastatur eingeben.

Das Besonder des interaktiven Tutors war von Beginn an, dass die
angebotenen Tests vollstdndig ohne menschliche Mitwirkung Gber den
VLC durchgefihrt und bewertet werden. Jeder dieser sogenaniest&
besteht aus einer oder mehreren Schwierigkeitsst8fandard Advanced,
Exper) . Der Lerner beginnt auf der S
festgelegt, wie viele Antworten korrekt sein miussen, um diese Stufe zu
bestehen und gegebenenfalls zur ndchsten aufzusteigen. Hat der Lerner die
hochste Stufe des Tests laasten, hat er den Test als Ganzes bestanden.
Da der Tutor der Selbstuberprifung des Lerners dient, macht es keinen
Sinn, ihm die korrekten Losungen vorzuenthalten. Deshalb erhélt der
Lerner nach jeder Antwort unmittelbar Rickmeldung dartber, ob die
Antwort korrekt war oder nicht. Im ersteren Fall wird der Lerner gelobt, im
letzteren Fall wird ihm die korrekte Losung erlautert. Der Fortschritt des
Lerners in einem TuteE-Test wird in Form eines Cookies auf dem Gerat
des Lerners gespeichert, so dass einenglunterbrochen und zu einem
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spateren Zeitpunkt fortgesetzt werden kann. Abbildung 8 zeigt einen
Screenshot des interaktiven Tutors:

@ The Nature of the Input Signal - Mozilla Firefox = o X
© & B https;//linguistics.online. uni-marburg.de/secure/generalmodules/psycholinguistics/unit0006/genunstart.htm| . O W =
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Abb. 8: Eine Identifikationsaufgabe im interaktiven Tutor.

Mit dem interaktiven Tutor wurdder Grundstein fur das vollstandig
automatisierte Assessment gelegt, das die zweite Dekade des VLC gepragt
hat. Die Initiative zur umfassenden Integration de&sBessments in die
Plattform kami wie so ofti von Jurgen Handke, der Anfang 2010 die
Entwicklung eines VLGeigenen EKlausurSystems anstie3. In der
Rekordzeit von drei Wochen wurde damals von Jirgen Handke und dem
Autor dieses Kapitels auf der Grundlage des interaktiven Tutors und der im
VLC vorhandenen Mechanismen zur Benutaand Kursverwaltug die
erste Version des -ElausurSystems implementiert. Ein modifizierter
interaktiver Tutor bildete das Frontend und prasentierte die Testaufgaben,
die Antworten der Lerner wurden zentral auf dem V&€rver mittels eines
neu geschriebenen Backends iremalls neu geschaffenen Datenbanken

10 Dje offensichtlichste Anderung war, dass es fkeine direkte Riickmeldung mehr gab, ob die
gegebene Antwort richtig oder falsch war.
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gespeichert. Daruber hinaus wurden Mechanismen und Werkzeuge zur
Zuordnung von Teilnehmern zuldausuren, zur zeitlichen Beschrankung
des Zugangs zur-Elausur und zur spateréiBekanntgabe ddtrgebnisse
bendtigt.

Die E-Klausur selbst umfasste mehrerd &stsunterschiedlichen Typs
bestehend aus einer Folge von zufallig aus einem zentralen Pool
ausgewahlten Aufgaben. JederTEst ging mit einer vorgegebenen
Gewichtung in das Gesamtergebnis ein und konnte mit einerinkeit
versehen werden, nach dessen Ablauf ddre& automatisch beendet
wurde. Die ETests konnten in beliebiger Reihenfolge bearbeitet werden.
Steckte ein Teilnehmer bei Ablauf des Zeitlimits fur defidst oder die E
Klausur als Ganzes mitten in einerst, wurde dieser automatisch beendet
und das bis dahin erreichte Testergebnis in das Gesamtergebnis
eingerechnet. Abbildung 9 zeigine Aufgabe ausirer gerade laufenden
E-Klausur.

Getreu dem Prinzip aProbieren gel
musste sich das System gleich im Echteinsatz bewé&hren, und zwar bei den
Abschlussklausuren fur alle Kurse, die im Wintersemester 2009/2010 Uber
den VLC durchgefuihrt worden waren. Das bedeutete in der letzten
Semesterwoche einen Grol3einsatz fur das gesan@engam, weil die E
Klausuren wegen der grof3en Zahl der Teilnehmer lber die ganze Woche
hinweg auf alle Computerraume der Philosophischen Fakultat der
Universitdt Marburg verteilt durchgefihrt werden mussten und die
Teilnehmer in den einzelnen Raumen nmiwme Aufsicht bleiben konnten.

1 Um unnétige Nachfragen und Tumulte wéhrend dédld&isur zu vermeiden, wurde auf die Be-
kanntgabe der Ergebnisse unmittelbar nach e€labsur verzichtet. Allerdingeaben Klausurteil-
nehmer selbstverstéandlich das Recht auf Klarung von nicht nachvollziehbaren Entscheidungen des
E-KlausurSystems im personlichen Gesprach mit ihren Dozenten.
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Abb.9: Morphologische Analyseaufgabe in einer laufenden VEEKIausur.

Der Startschuss fur die erste VIEEKlausur fiel am 8. Februar 2010
um 14 Uhr. Natirlich ging die folgende erdf¢ausurwoche mit dem
brandneuen System nicht ohne administrative, logistische und technische
Probleme ab, aber diese Schwierigkeiten konnten tiberwunden werden und
lieferten wertvolle Lektionen fir die Verfeinerung de&BusurSystems
und der zugehorigeblaufe. Die wichtigste technische Veranderung war,
dass die EKlausuren aus den zugehdrigen Kursen, in die sie anfangs
integriert waren, herausgel6st und als eigenstdndige Komponenten in die
Struktur des VLC aufgenommen wurden.

Nachdem sich nach einigeruizhlaufen alles eingespielt hatte, wurde
die Durchfiihrung der Klausuren einschlief3lich Nachschreibend
Sonderterminen jeweils im Sommemd Wintersemester eines Jahres zur
Routine. Von 2010 bis 2019 wurden so Uber 6000dusurFalle Uber das
Systemabgewickelt, die meisten davon in Computerraumen der Universitat
Marburg, etliche aber auch dezentral von Onftedierenden aus demtIn
und Ausland.
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Der Erfolg der EKlausuren brachte das VLETeam auf Ideen fir
weitere summative fAssessmenrhktivitaten, die auf Grundlage des-E
KlausurSystems implementiert wurden. Dazu gehéren einmal die in
Lerneinheiten eingebetteten benotetenrArkeitsblatter Graded E
Worksheefs Im Vergleich zu den Klausuren ist die Bearbeitungszeit
eines Graded EWorksheetdeutich langer (ca. eine Woche), und die
Aufgaben befassen sich sehr viel starker mit der Anwendung als mit der
Reproduktion Uber die Lerneinheiten erworbenen Wissens. Als weitere
Variante wurden die AnalyseaufgabeAnélysis TasRsgeschaffen, in
denen es gziell um die Analyse linguistischer Daten aus einer bestimmten
Sprache unter verschiedenen Gesichtspunkten (Morphologie, Phonologie,
Syntax etc.) geht. Die Daten und ihre Analyse durch die Lerner werden
digital im VLC prasentiert bzw. evaluiert.

Wurde dag-Assessment im VLC zunachst nur fur die Generierung von
Bewertungen des Lernfortschritts, also summativ, verwendet, so kamen im
Laufe der Zeit auch die beiden anderen Assessigrgn hinzu. So
wurden vor dem Beginn von Kursen diagnostischeKld&isuren
durchgefiihrt, um die Vorkenntnisse der Teilnehmer zu ermitteln.
AulRerdem wurde zur Implementierung des formativen Assessments im
Rahmen des ICMMonzepts der interaktive Tutor mit einem
serverseitigen Backend verknipft, um dMasteryWorksheets zu
schaffen Abbildung 10 zeigt ein solchesviasteryWorksheet in
Bearbeitung.

Diese digitalen Arbeitsblatter bestehen aus einem einzigeesEmit
einem oder mehreren Schwierigkeitsstufen, wobei die Aufgaben einer Stufe
nach dem Zufallsprinzip aus einem Pool zusamgestellt werden. Von
der Bedienung her sind didasteryWorksheets mit den Tests im
interaktiven Tutor vergleichbar. Nach jeder Antwort erhalten die Lerner
eine Ruckmeldung zur Korrektheit ihrer Losung. Wenn die geforderte
Mindestzahl von korrekten Antwiem fir die aktuelle Stufe gegeben
wurde, geht es weiter zur nachsten, oder das Worksheet gilt als bestanden,
wenn die hochste Stufe bewaltigt wurde.
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Abb.10: Ein VLC-MasteryWorksheet (Zuordnungsaufgabe) in Bearbeitung.

Anders als beim Tutor wird das Ergebnis des Lerners jedoch in einer
serverseitigen Datenbank gespeichert, zusammen mit dem Vermerk, ob das
Worksheet bestanden wurde. Im Unterschied zuGtadedE-Worksheets
haben Lerner jedoch die Mdglichkeit, ein bereits dmd¢nesviastery
Worksheet erneut zu bearbeiten. Allerdings ersetzt ihr neues Ergebnis dann
das bereits gespeicherte, so dass sie sich auch verschlechtern kénnen. Die
Kursleiter haben jederzeit Zugriff auf die aktuellelasteryWorksheet
Ergebnisse ihrer Teehmer und koénnen beBedarf entsprechend
reagieren.

Das integrierte EAssessment ist heute ein unverzichtbarer Bestandteil
des VLC. Insbesondere wéren bestimmte innovative Kursformate, die vom
VLC-Team entwickelt wurden, ohne ein automatisiertgigitales
Assessment Uberhaupt nicht mdglich gewesen. Diese Kursformate sind
Gegenstand der folgenden Diskussion.
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5.5 Innovative Kursformate

Das auf dem ICMM basierende Kurskonzept des VLC hat sich im Laufe
der Jahre als sehr erfolgreich erwiesen. In 2013 evdréser Erfolg auch
offiziell anerkannt, und zwar in Form des 2. Platzes beim Hessischen
Hochschulpreises fur Exzellenz in der Lehre, der vom Hessischen
Ministerium fir Wissenschaft und Kunst sowie der Gemeinntitzigen Hertie
Stiftung an Jurgen Handke uneirs Team verliehen wurdenferted
Classroom Blog17.12.201R

Aber trotz dieses Erfolges hat sich das VL&m zu keinem Zeitpunkt
darauf ausgeruht, sondern immer nach weiteren Innovationen im Bereich
des Instruktionsdesigns fur digital gestiutzte Kurse gesucht. Aufbauend auf
dem etablierten Kurskonzegés VLC entstanden so weitere Kursformate,
die im Folgenden beschrieben werden.

5.5.1 Linguistic Fieldwork Classes

Die Erforschung von Sprachen vor Ort in den Gemeinschaften, in denen
sie gesprochen und gelebt werden, ist eine wichtige Aufgabe der modernen
Sprachwissenschaft. Um Lerner in den dafir notwendigen Fahigkeiten fur
die Sammlung, Analyse und Interpretation der linguistischen Daten zu
Laut, Silben, Wort, Phrasenund Satzstruktur sowie zu Bedeutung und
kommunikativer Funktion gut trainieren zurkien, ware ein authentisches
Feldforschungsszenario ideal, in dem die Studierenden durch methodische
Interaktion mit Muttersprachlern der Zielsprache sich sukzessive deren
Struktur erarbeiten. Jedoch ist eine solche Lésung in der Praxis oftmals aus
den veschiedensten Grinden (Geld, Zeit, Verfugbarkeit) nicht mdglich.

Hier setztdas VLE&K u r s k o n ziegpidtic Rieklwork&lassés a n ,
das entwickelt wurde, um linguistische Feldforschungsszenarien zu den
Lernern zu bringen, unter voller Ausnutzung der ratéven und
multimedialen Elemente und Fahigkeiten des VLC (Unger, 2006b; Handke
& Schafer, 2012, S. 12529). Die Entwicklung deFieldwork Classes
begann in der zweiten Hélfte der 2000er. Im Oktober 2007 standen bereits
Fieldwork Classedir die folgen@&n Sprachen zur Verfigung: Arabisch,
Bulgarisch, Chinesisch, Deutsch, Georgisch, Hindi, Japanisch, Polnisch,
Rumanisch, Ungarisch und Walisisch (Cymraeg). Wenig spater kamen
Amerikanisches Englisch, Italienisch, Koreanisch und Turkisch hinzu. Seit
der Einfihrung des Maste8tudiengangsginguistics and Web Technology
(vgl. Kap. 14), der mit jeder neuen Kohorte Studierende der
unterschiedlichsten Muttersprachen nach Marburg brachte, wurde jedes
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Jahr im Rahmen kooperativer Projektarbeit mindestens eine weitere
Fieldwork Classur eine neue Sprache aufgebaut, und zwar fir Dominica
und Jamaikanisches Kreol, Persisch, Tatarisch, Tigrinisch und Uighurisch.

Auch wenn sich jedé-ieldwork Classmit einer konkreten Sprache
befasst, handelt es sich dabei doch nicht urereSprachkurs. Vielmehr
ladt eine Fieldwork Classihre Teilnehmer dazu ein, die unbekannten
Strukturen der Sprache durch Interaktion mit einer simulierten Umgebung
zu erforschen. Exploratives Lernen ist also der zentrale Ansatz einer
Linguistic Fieldwork Class im VLC. Dieser Ansatz erfordert keine
Prasenzphasen, wohl aber eine besondere virtuelle Umgebung, die auf dem
Konzept der Virtuellen Sitzung basiert, jedoch keine aufbereiteten
Lerninhalte vorstellt, sondern vielmehr zum entdeckenden Lernen einladt.
Diese Umgebung, der aVirtuell e Raumo,

Der Virtuelle Raum ist die digitale Simulation eines realen Zimmers mit
Mobeln und Accessoires. Zentrales Element dieses Raumes ist der Virtuelle
Muttersprachler, dargestellt als anarier Torso hinter einem Tisch. Bei
Bedarf kommt ein zweiter Sprecher hinzu, der auf einem Stuhl am selben
Tisch sitzt.

Der Virtuelle Muttersprachler spielt die Rolle des Informanten tber die
Zielsprache, mit dem die Lerner interagieren, um Daten Ube3pti@che
zu sammeln, von deren Analyse sie mehr Uber die Struktur der Sprache
lernen konner? Zu diesem Zweck sind im Virtuellen Raum eine ganze
Reihe von Objekten aufgebaut. Wenn der Lerner auf eines dieser Objekte
klickt, dann produziert der Virtuelle Migrsprachler ein Wort, eine Phrase
oder einen vollstandigen Satz passend zur Situation, die der Lerner durch
seine Interaktion hergestellt hat. (Die zugehérigen Audiodaten wurden
wahrend der Entwicklung der Fieldwork Class von einem menschlichen
Muttersprahler aufgenommen.) Klickt der Lerner beispielsweise auf ein
Objekt im Regal (vgl. Abb. 11), dann erfahrt er, wie dieses Objekt in der
Zielsprache bezeichnet wird. Es kénnen aber auch komplexere AuRerungen
auf diese Weise ausgeldst werden.

2Quasi nebenbei erwerben sie natiirlich auch Wissen iiber die Sprache seltdénabeh ist eine
Linguistic Fieldwork Clasgein Sprachkurs und auch nicht als solcher intendiert.
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Abb. 11: Der virtuelle Raum einer Lerneinheit der Linguistic Fieldwork Class fur
Walisisch.

In Abb. 11 hat der Lerner gerade auf die Markierung an der Tar
geklickt. Der zweite Sprecher auf dem Stuhl zeigt auf die Tar, und die
Sprecherirhinter dem Tisch erklart in ihrer Muttersprache, was passiert.
Diese Art der Interaktion ist das digitale Analog zu einem realen
Feldszenario, in dem ein Forscher seinen Informanten darum bittet, ein
Objekt oder eine Situation in seiner Muttersprache salireiben.

Die Interaktion mit dem Virtuellen Muttersprachler liefert Daten, die
die Kursteilnehmer zur Bildung von Hypothesen iber die Struktur der
Zielsprache analysieren. Die Formulierung und Revidierung dieser
Hypothesen bleibt die standige Aufgabe @eiilnehmer, wahrend sie sich
nach und nach von einfachen zu immer komplexeren Strukturen
hocharbeiten. Bei ihrer Arbeit werden die Teilnehmer durch ein auf die
Hypothesenbildung ausgerichtetes Arbeitsheft unterstitzt. Um den Prozess
der Hypothesenbildungeinheitlich zu strukturieren und zu steuern,
bestehen all€&ieldwork Classeaus derselben Abfolge von Lerneinheiten.
Nach einer allgemeinen Einfuhrung in linguistische Feldmethoden beginnt
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die eigentliche Feldforschung. Da zu Beginn einer Lerneinheit die
bisherigen Hypothesen zusammengefasst werden, erfolgt die Freischaltung
der Lerneinheiten sukzessive, um den Kursteilnehmern zunachst die
eigenstandige Bildung von Hypothesen zu erméglichen.

Die Linguistic Fieldwork Classesiurden mit gro3em Erfolg in den
folgenden Studiengangen eingesetzt (Handke & Schéafer, 2012, S. 129):

1 Bachelor Sprache und Kommunikation

1 BachelorAnglophone Studies
1 MasterLinguistics and Web Technology
1 Online Masteieb Development and Linguistics

5.5.2 D a s-in-4 #&onzept

Die universitare ehre in Deutschland erfreut sich nicht gerade Uppiger
Finanzierung ein Problem, mit dem Hochschulen jedes Semester neu zu
kdmpfen haben. Dartber hinaus stellen heutige Studiengange hohe
Anforderungen an die Bereitstellung eines adaquaten Lehrangebdis fur
unterschiedlichsten Zielgruppen. Es ist nicht Uberraschend, dass viele
Hochschulen dies nicht leisten kodnnen, sondern mit derselben
Lehrveranstaltung Teilnehmer aus den verschiedensten Studiengangen
bedienen mussen, fur  die  unterschiedliche  Ziele und
Leistungsanforderungen gelten (Handke & Schéfer, 2012, S. 26).

In diesem Dilemma kann das im VLC etablierte ICM{Knzept
helfen. Zu diesem Zweck wurde eine Variante des ICM(M) entwickelt, das
a -in-1 &Konzept (Handke, 2007; Handke & Schéafer, 2012, S-133.

Wie das ICM(M) setzt auch dieses Konzept auf die Phasen | und II,
allerdings mit einer zielgruppenspezifischen Orientierung. In Phase |
werden Lerner mit einem auf ihre Zielgruppe zugeschnittenen digitalen
Lernangebot im VLC versorgt. In Phase Ib@neinen dann nicht mehr
immer alle Kursteilnehmer zum gleichen Prasenztermin, sondern sie
kommen jeweils zu den Terminen, die im Semesterverlauf fur ihre
Zielgruppe vorgesehen sind. Dabei werden keine Zusatztermine angeboten.
Hierbei ergeben sich folgen#@nstellationen:

1 Haben Zielgruppen in Phase | dieselben Inhalte zu bearbeiten, die
nicht selbsterklarend sind, dann kommen sie zur gleichen
Prasenzphase Il.

1 Unterscheiden sich die Inhalte und sind fur bestimmte Zielgruppen
selbsterklarend, bekommen dieSeuppen zum aktuellen Termin
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afrei o6, w2 hrend f ¢r die andere
angeboten wird.

1 Unterscheiden sich die Inhalte und sind selbsterklarend genug, dass
eine reduzierte Prasenzphase pro Zielgruppe ausreicht, dann wird
die Prasenzphasen zwei kirzere Phasen aufgeteilt und pro
Prasenzphase eine Zielgruppe bedient.

Es ist offensichtlich, dass dieses Konzept nur dann funktionieren kann,
wenn fur die Phase | adaquate zielgruppengerechte digitale Lerninhalte
vorhanden sind, die ohne Pragamasen erfolgreich bearbeitet werden
kbnnen. AulRerdem missen die zu bedienenden Lehrveranstaltungen
inhaltlich ahnlich genug sein, damit es ausreichende Uberschneidungen
zwischen ihnen gibt. Sind diese Voraussetzungen erfullt, dann erlaubt das
a -1 &Konzept die  zielgruppengerechte  Durchfihrung  von
Lehrveranstaltungen ohne zusétzliches Personal.

5.5.3 xMOOCs und pMOOCs

Einer der wichtigsten Trends im digitalen Lernen wéhrend des
vergangenen Jahr z e hntMassiweaOpennOnlneve i f
Course¢ ( MOOCs) , die seit Anf ang 201
Interesse generiert und sich schnell zum etablierten Bestandteil der
internationalen Bildungslandschaft entwickelt haben. Ein MOOC ist

1 &massivé, d. h. er hat eine Taoshnde Te i
gehen kann

1 aperd , d. h. er hat keine Zugan
kostenfrei angebotéh

1 &nlined , d. h. er hat keinerl ei Pra
digital Gber eine geeignete Lernplattform angeboten

1 &ourse , d. h. er b 8 4drnenhatten auuesnemd i g |

abgegrenzten Thema, die didaktisch aufbereitet und strukturiert
angeboten werden.

Es werden zwei grundlegende Typen von MOOCs unterschieden:
&onnectivisMOOCs 6 (¢ MOOCs) haben i hre Wu
von George Siemens (Siems, 2005) und basieren auf der Vorstellung von
Lernen als Prozess, der sich in einem Netzwerk aus Lernern, Aktivitaten,
Werkzeugen und Informationsquellen selbst organisiert. Wahrend die

B Diese Aussage bezieht sich in erster Linie auf den Zugang zum MOOC und zu seinen Materialien.
Daruiber hinausgehende Leistungen, wie z.B. Kurszertifikdtenen dagegen sehr wohl kosten-
pflichtig sein.



106

Teilnehmer an einem cMOOC ihre Lerninhalte und ihre Lernerfahrsiog al
aktiv mitgestexteisenMOOEHd el R MOOEs )a seh
mehr einem traditionellen OnliAgurs. Ein xXMOOC hat einen festen
Ablaufplan, innerhalb dessen vom Anbieter vorbereitete Lernmaterialien,
typischerweise in Form von Lehrvideos, kombihimit OnlineSelbst

Tests angeboten werden.

Im Frahjahr 2013 entschied sich das \WI€am, den ersten
linguistischen xXMOOC Uber deNLC anzubieten (Handke & Franke,
2013). Hierfir waren nach zwolf Jahren ViEDtwicklung alle
Voraussetzungen vorhanden:

1 einausgereiftes und praxiserprobtes didaktisches Konzept

1 eine voll ausgestattete und stabile Lernplattform

1 ein reichhaltiger Vorrat an interaktiven und multimedialen

Lerneinheiten

1 umfangreiche, vollautomatisierte Assessrridethanismen.

Anders als viele MOO&Gtartups der damaligen Zeit konnte das VLC
Team also aus dem Vollen schépfen. Ausgangspunkt fur die xXMOOC
Entwicklung waren die ICMMbasierten Kurse des VLC. Didaktisch und
inhaltlich waren diese bereits fertig und schon haufig in anderen
Zusammenhé&ngen@obt worden. Aber um einen solchen Kurs xMGOC
fahig zu machen, waren einige Anpassungen erforderlich.

So wurden samtliche Komponenten eliminiert, die regelmafigen
Betreuungsaufwand verursachen, denn dieser ware bei den Hunderten von
Teilnehmern, die alleider erste tber den VLC angebotene xMOOC bereits
verzeichnete, personell vom VEGeam nicht zu leisten gewesen. Zu
diesen Komponenten gehoren die Prasenzphasen und die Feedback
Maglichkeiten. An die Stelle des Kontakts zu einem Lernbetreuer ist eine
eigers fur den xMOOC eingerichtete Facebgdkuppe getreten. Samtliche
UbungsmaterialierRracticalg im xMOOC werden online mit detaillierten
Musterlésungen angeboten. Das Assessment sowie die Generierung und
Bereitstellung von xMOO&ertifikaten erfolgen vollautomatisiert tber
die Lernplattform, einschlie3lich der Sammlung und Speicherung aller
hierfir  erforderlichen Daten. Ausfuhrliche Informationen fir
Kursteilnehmer zum xMOOC und seinen Komponenten werden vorab und
in jeder Lerneinheit, meist in Videoformr Verfligung gestellt. Insgesamt
war das Ziel der Anpassungen, ein Kursformat zu entwickelr, daders
als ein ICMMKurs T weitestgehend ohne menschliche Betreuung
funktioniert.
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Naturlich war der kostenfreie Zugang zu den xXMOOCs von Beginn an
selbstvestandlich. Aus administrativen Grinden, insbesondere fur die
Verwaltung von lernerspezifischen Daten, die fur die Kursorganisation und
Zertifizierung bendtigt werden, ist jedoch eine Registrierung tiber ein VLC
Benutzerkonto fur die Teilnahme an einem xMOOunbedingt
erforderlich.

Weil es keine Préasenzphase und keinen menschlichen Lernbetreuer
gibt, der mit formativen EAssessmenDaten etwas anfangen kénnte, hat
das EAssessment in einem VI&MOOC ausschliel3lich summative
Funktion* In jeder Lerneinheit git es dazu ein digitales Arbeitsblatt, das
dieselben Mechanismen wie d&ftasteryWorksheet benutzt und genau wie
dieses bestanden werden muss und beliebig oft wiederholt werden kann.
Das Gesamtergebnis dieser Worksheets geht in die Zertifizierung eines
XMOOC-Teilnehmers ein.

Wer ein Zertifikat fur einen VL&MOOC erwerben mdchte, hat
mehrere Optionen zur Aus wSthtdmentdf ¢ r
Participatord) m¢ssen Zugriffe auf die Le
digitale WorksheeEinreichungervorhanden sein. Auf der nachsten Stufe
wird ei n Statémem of Acedmelishmant ver f ¢ gbar ,
Gesamtergebnis der Arbeitsblatter bei 60% und daruber liegt. Diese beiden
Zertifikate sind fur die xMOO& eilnehmer kostenlos. Eine dritte Variant
das benotetS&tatement of Accomplishmeist dagegen gebuhrenpflichtig
und muss vom Lerner explizit Gber die Kursstartseite des xMOOC
angefordert werden. Dort kann er sich nach dem Ende des xMOOCs dann
die Rechnung flr das Zertifikat im PEFormat heraterladen, ebenso wie
das fur den Kurs erworbene bzw. gewinschte Zertifikat selbst, das
freigeschaltet wird, sobald der Eingang der Zahlung des Kursteilnehmers
festgestellt wurdé.

Die Zertifikatstypen unterscheiden sich hinsichtlich ihrer Angaben zu
den ebrachten Leistungen, zum erzielten Gesamtergebnis, zur erreichten
Note, zum Arbeitspensum und zur Institution, die mit ihnrem Namen fur das
Zertifikat burgt. Wahrend eirStatement of Participatiorkeine dieser
Angaben enthalt, sondern nur die Teilnahmezgrem xMOOC mit den

1 Natiirlich géabe es die Méglichkeit, mit Hilfe von formativerAEsessmenrbDaten ein individuel-

les Modell des Lerners aufzubauen, das dann zur lerneradaptiven Auswahl bzw. Gestaltung von Ak-
tivitdten und Matesdlien benutzt werden konnte. Im Rahmen eines Forschungsprojekts wurde hier-
fir vom VLC-Team ein Konzept erarbeitet, das einen MOOC zum lerneradaptiven MOOC (IMOOC)
macht (Franke, 2016).

15 Diese Priifung muss aus administrativen Griinden zurzeit noch vorerfatyn, eine vollauto-
matische Zertifikafreischaltung nach Zahlungseingang ist jedoch technisch kein Problem.
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aufgelisteten Inhalten Dbestétigt, weist ein unbenot&&sement of
Accomplishment zusétzlich die erbrachten Leistungen und das
Gesamtergebnis aus. Auf einem benot&&tement of Accomplishment
steht auRerdem die erzielte Note, dabeltspensum und das Logo der
PhilippsUniversitat Marburg als burgender Institution, da der VLC (noch)
dort angesiedelt igt. Leistungspunkte Gredit Point3 kbénnen leider auf
keinem VLGxMOOC-Zertifikat vermerkt werden, weil aus rechtlichen
Grinden der Bverb von LeistungspunkterC(edity an einer deutschen
Hochschule nur fir eingeschriebene Studierende und nur fur Kurse, die Teil
des offiziellen Kurrikulums der Hochschule sind, zulassig ist.

Die ersten xMOOCs im VLC wurden wie andere Kurse mit einem
fegen BeginAa und Enddatum angeboten, mit der Konsequenz, dass die
Teilnehmer nach dem Ende des Kurses keinen Zugang mehr hatten. Dies
schien jedoch der Grundidee der Offenheit von MOOCs zuwider zu laufen.
Auf der Grundlage dieser Erkenntnis entstand 20&3d#e, Beginnund
Enddatum einfach abzuschaffen. Kinftig sollte ein WMOOC
permanent angeboten werden. Dieser neue MO@bekam vom VLE
Team denpemanerMOOaL 6 ( pMOOC) .

Die Teilnehmer an einem pMOOC miussen sich nach wie vor fur den
Kurs regstrieren (und kénnen sich nattrlich auch wieder davon abmelden),
aber wenn sie einmal registriert sind, dann bleiben sie es zeitlich
unbegrenzt, behalten also ihren Zugang auf Dauer. Die Teilnehmer haben
Uber die Kursstartseite die Moglichkeit, einen indinellenClass Timeru
setzen, mit dem sie ihren personlichen zeitlichen Rhythmus fur die
Bearbeitung der Lerneinheiten des pMOOCs festlegen kdnnen. Der
eingestellte Rhythmus legt fest, wann die nachste Einheit auf der
Kursstartseite als aktiv markiertni’ Die Kursteilnehmer kénnen dariber
hinaus angeben, ob sie Uber den Beginn der nachsten Lerneinheit per E
Mail informiert werden méchten. Intern wird fur jeden Teilnehmer auf der
Grundlage seines Registrierungsdatums und des von ihm gewahlten
Studieninervalls ein Enddatum generiert, das fur die Freischaltung des
Zugriffs auf Rechnung und Zertifikat herangezogen wird.

16 Wie sich diese Situation nach der Pensionierung von Jiirgen Handke als Professor an der Univer-
sitéat Marburg verandern wird, muss noch gekiétden.

17 Selbstverstandlich sind alle Lerneinheiten eines pMOOCSs zu jeder Zeit fiir die Teilnehmer zu-
ganglich. Der festlegbare Rhythmus ist als Hilfe bei der Bearbeitung der Lerneinheiten zu verstehen,
denn es hat sich in der Erfahrung des VLC herausiifestas Lerner eine zeitliche Strukturierung

des Lernangebots zu schatzen wissen.
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Die pMOOCs haben die xMOOCs der ersten Zeit mittlerweile
vollstandig ersetzt. Im Februar 2020 werden Uber den VLC die folgenden
pMOOCs angboten:
pMOOCLinguistics 105 Fundamentals
pMOOCLinguistics 102 Speech Science
pMOOCLinguistics 103 The Nature of Meaning
pMOOCLinguistics 104 Words and Word Structure
pMOOCLinguistics 20T The Structure of English
pMOOCLinguistics 202 History of English
pMOOCTL21i Teaching and Learning in the 21st Century

Fir die Zeit nach der Pensionierung von Jurgen Handke, wenn tber den
VLC keine ICMM-Kurse mehr angeboten werden, besteht die Uberlegung,
das gesamte Kursangebot des VLC auf pMOOCgusitellen, um die
Verflugbarkeit der Lerninhalte des VLC fur mdglichst viele Menschen
weiterhin sicherzustellen.

=4 =2 =4 -8 -9 -9 -9

5.5.4 Flexible OrCampusKurse (FLOCKS)

Wahrend der zahlreichen Lehrveranstaltungen, die Gber den VLC im
Laufe der Jahre durchgefiihrt wurden, wurdmenwieder der Wunsch der
Teilnehmer nach groR3erer zeitlicher Flexibilitat bei der Absolvierung des
Kurses geaul3ert. Gerade die ICMrse waren jedoch in der Regel an
den Semesterplan der Universitat Marburg gebunden, so dass alle
Teilnehmer den Kurs zugleichen Datum beginnen und auch zum gleichen
Datum beenden mussten.

Die Frage, wie man gonc@mpuSe ez & ieti Icit
konnte ohne dabei die Studienorganisation vor Ort zu sehr durcheinander
zu bringen, beschaftigte das Vikeam. DieLésung war das FLOCK
Konzept, mit dem FlexibleOn-CampusKurse maoglich wurden, die
erstmals im Wintersemester 2015/2016 erprobt wurden (Handke, 2015b;
PenlileiBeyer, 2016).

Zu Beginn eines FLOCKS, spéatestens aber bis zur Prifungsanmeldung,
wahlen die Teilehmer auf der Kursstartseite Uber ihren personli€hass
Timeraus mehreren vorgegebenen Lernrhythmen denjenigen aus, der ihren
zeitlichen Bedirfnissen am ehesten entspricht:
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Information Desk #Z  The Evolution of Lan ®
guage
01 Oct 2018, 08:00 CEST -
Registration Office A9  Pproto Languages @ 31 Mar 2019, 23:59 CEST
Products #Z  The Classification of Languages @ _
- Information:
Lecture Hall A2 From IE to OF @ A —
! Global Access A2 0ld English @ * Coach(es)

- « Teaching Assistant
Language Index #5  principles of Language Change @ « Description (Video)
Alumni A2 Middle English @ * Requirements

- « Dates and Deadlines
Community Area A2 The EMnE Period @ « Student Evaluation
Library A2 The Great Vowel Shift @ Your Class QR Code
Linguistics Lab #Z  EMnE Phonology 6]

— ]
Research Center AZ  EMnE Grammar @
Web Credits #5  Towards PDE ®
— 1 E-Mail
Support A5 The Orthography of English (D
AT FLOCK Evaluation @

Your Class Timer

¥
@ The VLC Is part of Time between units:

Philipps-Universit at
L) 3 days

Live-Chat Time: t.b.a. 5 days

In-Class Practical: Thu 7 days 1D05

Abb.12: Die KursstartseiEagtieshBLMCK &THiasso My ma

Der Lernrhythmus bestimmt, in welchem zeitlichen Abstand eine
Lerneinheit des Kurses auf die vorherige folgt (drei, funf oder sieben Tage).
Wer den Kurs schneller absolvieren mochte, wahlt einen kiirzeren Abstand,
wer dagegen sicinehr Zeit lassen kann oder will, nimmt einen langeren.
Die vorgegebenen Lernrhythmen sind so gewéhlt, dass die Durchfihrung
der notwendigen Prifungen zeitlich und bzgl. der notwendigen Ressourcen
wéahrend des Semesters mdoglich ist. Im Falle eineKlabdsur
beispielsweise wird fur jeden Lernrhythmus ein eigener Termin angeboten:
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Abb. 13 Unterschiedliche Taktungen in einem FLOCK (Handke, 21.11.2018).

Das bedeutet zwar hdheren Aufwand fur die Kursbetreuer, entzerrt aber
auf der aderen Seite die Klausurfalle, weil nicht mehr alle Klausuren am
selben Termin geschrieben werden missen. Aul3erdem sind alle Klausuren
in einem FLOCK EKlausuren, die maschinell zufallig aus einem grof3en
AufgabenPool zusammengestellt werden. Fir die Keisehmer hat die
Wahlmadglichkeit den Vorteil, dass sie ihre Dauer des Kurses und somit
auch ihr Lerntempo individualisieren kénnen.

Ein FLOCK lauft grundsétzlich nach dem zweiphasigen IGMigdell
ab. In Phase | werden die digitalen Lerninhalte entspreotiengewahlten
Taktung den Teilnehmern schneller oder langsamer angeboten. In Phase I
beginnen alle zum gleichen Zeitpunkt mit den gleichen Inhalten. Allerdings
eilen die kirzeren Taktungen im Laufe des Semesters inhaltlich immer
mehr voraus, so dass Biein Betreuungsproblem in der Prasenzphase
ergibt, denn es missen in derselben Présenzphase bis zu drei Gruppen
bedient werden, die unterschiedlich weit im Lernstoff fortgeschritten sind.
Deshalb erhalt jede Taktung fir die Prasenzphase auf sie zugeswmit
Ubungsmaterial und wird gesondert durch studentische Tutoren betreut.
Dies erhoht fir eine gewisse Zeit den Aufwand in Phase I, jedoch sind die
kirzeren Taktungen auch friher mit dem Kurs fertig, so dass sich der
Aufwand wieder reduziert.

Zusammendasst sind die FLOCKSs des VLC ein wichtiger Schritt hin
zur zeitlichen Flexibilisierung der @G@ampusLehre. Méglich wird dieses
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Format jedoch nur durch zwei Dinge: durch das didaktische I€EMM
Konzept und das reichhaltige Inventar an digitalen LerneinheésvLC.

5.6 Fazit und Ausblick

Es ist viel passiert in knapp 20 Jahren Virtual Linguistics Campus, viel
mehr als auf diesen wenigen Seiten erzahlt werden konnte. Die Tatsache,
dass schon etliche Bucher (Handke, 2003; Handke & Franke, 2006; Handke
& Schéfer,2012; Handke, 2014; Handke, 2015a) und zahlreiche Aufsatze
Uber den VLC und das ICMM geschrieben worden simadn den seit 2013
in fast jahrlichem Abstand gewonnenen Preisen ganz zu schweiggigt,
wie viel Jurgen Handke und sein Team mit wechselBaésetzung, aber
konstanter Motivation, in diesen Jahren auf die Beine gestellt haben. Jedoch
waren der Motor von und hinter allem der Ehrgeiz, die Visionen und die
Beharrlichkeit von Jirgen Handke. Wenn er morgens ins Biro kam, konnte
man als Mitarbeiternnmer freudiger Erwartung sein, welchen Einfall er
heute wieder realisiert haben wollte. Dabei war er niemals jemand, der sein
Mantelchen nach dem Wind héngte und das machte, was gerade en vogue
wari oder was von ihm erwartet wurde. Jirgen Handke hatissizept,
an das er geglaubt und das er die ganzen Jahre gegen alle Widerstande
durchgezogen hat. Lange Zeit wurde er deswegen beléchelt, ignoriert und
auch bekampft. Aber heute ist er im tmd Ausland ein gefragter Experte
fur Digitalisierung, und seitCMM -Konzept wird allenthalben begeistert
angenommen.

Dartber hinaus muss Jirgen Handkes Geschick (und bisweilen
unverschamtes Gluck) bewundert werden, wie er es in all den Jahren
geschafft hat, sein Team und damit auch den VLC nicht nur am Leben zu
erhaten, sondern bestandig weiterzuentwickeln. Viele andere Plattformen,
die zur selben Zeit wie der VLC in anderen BMBFojekten entstanden
sind, hérten schon nach Ende des Forderzeitraums auf zu existieren. Den
VLC gibt es nicht nur immer noch, sondern at Bine Zukunft, auch nach
der Pensionierung von Jurgen Handke. Abbildung 13 zeigt einen Blick in
diese Zukunft auf den neuen VLC, der schon in den Startléchern steht:
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RegISter Book Global Access
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’ Free

‘ &%ﬁ pMOOC: Linguistics 202 - History of English
Abb. 14: Die Startseite des neuen Virtual Linguistics Canmp

Die Geschichte des VLC geht also weiter, und es darf mit Spannung
erwartet werden, was seine Zukunft bringen wird. Der Autor jedenfalls
freut sich darauf.
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6 E-Education und der Einsatz
von Grafiken mit besonderem
Fokus auf deren Verwendung
Im Virtual Linguistics Campus

Astrid HenteEickhorst

Abstract

This paper takes the reader ashart trip back to the beginnings of digital learning. In this

primordial soup, soon-kearning classes evolved, sprouted, lived and thrived or died
shortly after trying to take root in the | ea
should be aped in an elearning environment in order to help students to remember and

process content, what principles are at work when designing images and how these
principles help students to minimize their cognitive load. However, images should not be
overusedhow to choose the best image to complement the content will also be discussed.

This paper shows how the Virtual Linguistics Campus implements images, animation,
interactive content, and sound in order to provide the best learning experience for students

of linguistics.

Keywords:Grafiken im ELearning, Gestaltungsprinzipien, Virtuainguistics Campus,
lllustration

6.1 Einleitung

Gehen wir zurtick zum Anfang des 21. Jahrhunderts. Das Internet war
fur viele Menschen in Deutschland noch das Neuland fir das der
Recenschreiber der Kanzlerin erst im Sommer 2013 einen Namen fand. Es
gab mit dem Texteditor selbstgestrickte Webseiten, Suchmaschinen mit
dem Namen Gopher und Onli@hatraume mit der Atmosphare von
dunklen Hinterzimmern.

Wollte man nun dieses Neuland betretkonnte man nur hoffen, dass
niemand die Telekommunikationsinfrastruktur gleichzeitig oder, je nach
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Downloadvolumen, wahrend der kommenden 10 Stunden tatsachlich zum
Telefonieren nutzen wollte.

Mit einer kleinen Prise personlichen Glicks konnteEiewahlprozess
in einer Uberschaubaren Zeit erfolgreich abgeschlossen werden. Aber was
war das fur ein erhebendes Gefuhl, wenn sich das Internet in all seiner
Glorie vor einem auftat! Unbegrenzte Mdglichkeiten, Texte, Bilder (...Zeile
fur Zeile ...), Kombnationen aus Texten und Bildern! Blinkende Texte,
blinkende Bilder, Webseiten, die mehr MenlUpunkte aufwiesen als ein
Spaghettisieb Locher. Herrlich!

Zu den Ersten, die das Potential des Internets erkannten, z&hlen
sicherlich die Gamer sowie die Nutzer vdmuschplattformen. Gute
Vernetzung, gute Grafiken, gute und vor allem kurze Ladezettas alles
verdanken wir vermutlich diesen lichtscheuen, auf Pizza basierenden
Lebensformen.

Zu diesem Zeitpunkt wurde vermehrt dariiber nachgedacht, dieses
Medium aucHhur die Lehre zu nutzen. Dass die digitale Aufbereitung von
Lerninhalten eine andere Herangehensweise als ein Buch voraussetzt,
wurde in dieser Phase oft nicht erkannt. Schlie3lich wurden Lerninhalte
schon seit einiger Zeit auf Disketten oder CDs zur \(gnfigy gestellt.
Schlussendlich waren diese Medien meist nicht mehr als ein digitalisiertes
Lehrbuch mit der Mdglichkeit, eine Seite vor oder eine Seite zuriick zu
navigieren. Wenn man sehr viel Gliick hatte, gab es eine Kapitellbersicht,
welche von jedem Untpunkt aus erreichbar war. Oder gar einen Test zum
Gelernten mit der Mdglichkeit zum Ausdruck. Mit ganz viel Glick gab es
sogar begleitende Grafiken.

Und heute? Die technischen Voraussetzungen haben sich grundlegend
gewandelt. Heute nutzen wir ganz selbsstandlich Onlindnhalte wie
Videos und StreaminBienste ohne auch nur einen Gedanken an die
Datenmenge zu verschwenden. Und dies nicht nur am Computer, sondern
vor allen Dingen Uber Tablets und Smartphones. Die Mdglichkeiten, die
diese Entwicklung fudie Lehre im Internet erdffnet, sind quasi unbegrenzt.
Der Virtual Linguistics Campu@im weiteren Verlauf VLC) hat sich in den
letzten 20 Jahren entsprechend dieser wachsenden Moglichkeiten, aber
auch den daraus resultierenden Anforderungen der Nutzer,
weiterentwickelt.

Im Folgenden werden Anwendungsbeispiele fur Grafiken im VLC
vorgestellt, untersucht wie die verwendeten Grafiken den Lernerfolg
unterstitzen und die Aufmerksamkeit des Lernendeterihélzw. erhdhen
konnen. Die zugrundeliegenden Prinzipien der Gestaliidap. 3.1)
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werden erlautert und gezeigt, wie einfache, interaktive und multimediale
Grafiken in einer H_earningUmgebung angewendet werden sollten

6.2 Grafik-Design im Virtual Linguistts Campus

Die richtige Grafik zum Inhalt zu finden setzt voraus, dass sich der
Ersteller der Grafiken eingehend selbst mit dem Thema auseinandergesetzt
hat. Ohne Textverstandnis kann eine grafische Aufarbeitung
missverstandlich ausfallen, oder wichtige Aspekte werden nicht
aufgenommen. Der VLC hat neben der nétigen technischen Ausstattung
auch die personelle Kompetenz, grafische Inhalte selbst zu generieren

Seit dem Start der Plattform unter

Linguistics about demo courses  reqister links help
Online

Welcome to Linguistics Online! Site News:

- - . This website offers course material for linguistics 20. 5. 2001 .
i beyond the scope of conventional teaching. It will ~ Detailed information in the
VY, cover the contents of undergraduate courses in About-Section.

theoretical and applied linguistics.

25. 4. 2001
Linguistics Online is a joint project of the Quick Course Access for
universities of Essen, Marburg, and Wuppertal. frequent users (including a

demo section) see below.
Have a look around and feel free to contact us if
you have any further questions.
Read the news section for
more info and news archives.

Quick Course Access:

I Please select your course v

75

E-Mail:

s A info@linguistics-online.de

guistics-online.de

Abb. 1: Startseite von Linguistics Online (vom Mai 2001, v. |. Alexander Sperl, Ji
Bdodicker).

Jahr 2001 wurde darauf geachtet, in den Orffioesen mehr als nur
begleitende illustrative Grafiken in die Lerneinheiten einzubinden. Der
Begriff AGrafikf umf al:eraktvermwvieuech gend e
statischen bildlichen Darstellungen mit der Ausnahme von Fotos. Mit
Macromedia (spater Adobe) Flash konnten bereits zu diesem Zeitpunkt
interaktive Komponenten erstellt werden, die Animation, Interaktion
(Player, Buttons, Hyperlinfsund Ton oder eine Kombination dieser
Elemente beinhalteten. Was bei der Erstellung eineredtning

Umgebung als sinnvoll eingestuft wird, ist nattrlich oft auch eine Frage des
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personlichen Geschmacks. Doch die Entscheidung dartber, welche
Elemente eineMehrwert bieten, ist genauso wichtig fur den Erfolg und
die Akzeptanz einer Lernumgebung wie die textliche Ausarbeitung des zu
vermittelnden Inhalts.

Grundlegende Gestaltungskriterien fur den Internetauftritt ergeben sich
zuallererst aus der Corporate mtiey (Farben, Fonts), aus den technischen
Grundbedingungen (z.B. Ladezeiten) und den daraus resultierenden
Vorgaben fur die Lesbarkeit auf Bildschirmen. Zu Zeiten des
Roéhrenmonitors wurde es als anstrengend empfunden, lange Texte am
Bildschirm zu lesen.®wurden die geschriebenen Inhalte fur Onkhese
so kurz wie mdglich gehalten. Kurze Texte waren auch sinnvoll zur
Vermeidung von zu viel Information auf einer einzigen Bildschirmseite.
Zudem sollte die Schriftart serifenlos sein, um die Lesbarkeiteweit
verbessern. Mit dem Wechsel zum Flachbildschirm und den sich
veranderten Sehweisen anderte sich dies, und heute erlebt die Serife auch
im langen Bildschirmtext eine Renaissance

§ The Human Brain .5
é ]

The most Mla t pre-requisite for the production of @

speach is a well developed central nervous system with

= elaborate cortex. Whie the Australopithecus' cortex o a
did not excead 600 ccm, Homo sapiens sapiens

exhbies an av verage brain volume of 1400 cem.

1 S Broca's Area
Three beain centers are primardy responsible for the
production and comprehension of speech:
oca’s area, named after
* Broca's Area m Franch physiologist
* Wemicke's Area Paul Broca (1824-1880), is
* Gyrus Angularis. comenonly known as the
motor center for speech.
| @ tmporan inguins Pere Pt tocs - Mot Fren o X e G e i
| O & v uri-marburg de 8 | = O gy) [ Do froca ek s not
. | | subsections can be
Pierre Paul Broca identified; areas for:
Important Lingulsts riepkisheng
* word associations
« if..then conditions
Education, Career, etc.: o saquential order
« 1844 Graduation in medicine 3t the University Sp9ech output,
of Paris.
« 1849-1880 Professor of surgical pathology at
of Paris
« Broca was aiso 3 pioneer i the study of
physical anthropology. He founded the o
Anthopological Socsety of Panis in 1859, the =
Ravue dAnthropologie in 1872, and the School
of Anthropology in Paris in 1876,
Research interests, etc.:
His earty scientific works dealt with the histology of
cartiage and buna, it ha alec shifad clocee
pathology, the treatment of anqurisms and infant
mortality. As 3 superb hran anatomist, he made
important contributions o the understanding of the lmbic system, or
ynencephalon.
But the field of study where Broca became famous and a towering figure in the *o o —
nswrv of medicine and the neurosciences, was his discovery of the speech Rk B B
enter (now known as the Broca's area or the third crcumvolution of the frontal
| laba). He arrived at this discow very by studying the bramns of aphasic patients
(persons unabla to tak), particularly the brain of hi first patient in the Sicétro
Hospital, named *Tan", who was shown by Broca in 1861 to have il\e\losvp?ihb(
lesion m one side of the brain, precisely in the area which controled speech.

Abb. 2: The Human Brain; eine typische Seite mit gedffneten zuséatdich
Inhaltsfenstern im VLC.
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6.3  Grafiken in der digitalen Lehre und im VLC

Grafiken in der Lehre muissen einen
Mehrwert fur den Lernenden darstellen.
Grob unterschieden werden kann zwischen
rein dekorativen, reprasentativen und
erklarendenGrafiken. Ob das Medium nun
digital ist oder ein althergebrachtes
Lehrbuch, beeinflusst die zugrunde
liegenden Prinzipien nicht. Eine Grafik ohne
Bezug zum Text (vgl. Abb. 3) oder der
Einsatz eines Bildes um des Bildes willen,
z.B. um Platz auszufillen, tisfir den
Lernenden ein Hindernis im
Verstandnisprozess, egal in welchem
Medium

Abb. 3: Knopfe

6.3.1 Prinzipien der Gestaltung

Werden Lerninhalte erstellt, ist die Perspektive des Lernenden in den
Mittelpunkt zu stellen. Die aufbereiteten Themen mussen nicht nur textlich,
sandern, wenn sinnvoll, auch grafisch didaktisch aufbereitet werden. Die
folgenden Prinzipien der Gestaltung basieren auf den Forschungen von Dr.
Richard Mayer und seinem Team (Rey, 2009 nach Mayer, 2005). Fur
illustrative Grafiken und Animationen gelten digitalen Bereich folgende
Prinzipien:

Koharenzprinzip: Grafiken missen daran ausgerichtet sein, den
Lernerfolg des Benutzers zu unterstitzen und die Aufmerksamkeit zu
erhohen. Ist keine Koharenz zwischen Lerninhalt und Bebilderung
gegeben, wirkt sich diesegativ auf den Lernerfolg aus. Niebgsenzielle
Medien wirken ablenkend, stéren die Bildung eines folgerichtigen
mentalen Modells oder kdnnen irrelevantes Vorwissen aktivieren (vgl.
Abb. 3).

Redundanzprinzip: Der Lerneffekt bei der Betrachtung einer
Animation steigt um ein Vielfaches, wenn die Erklarung nur als Audio
vorliegt und auf einen identisch&ext zur gleichen Zeit verzichtet wird
(Rey, 2009). So kann sich der Lernende visuell auf die Grafiken
konzentrieren und gleichzeitig den Erklarungen dese&ers folgen.
Redundanz ist zu vermeiden.
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Kontiguitatsprinzip : Der Idealfall bei der Gestaltung einer Animation
mit Audio in einer Lernumgebung ist, dass der eingesprochene erklarende
Text zeitgleich mit den entsprechenden Animationsabschnitten erfolgt.
Eine parallele Prasentation von korrespondierenden Medien (z.B. Text und
Bild) ist einer sequentiellen Darstellung vorzuziehen. Hierdurch wird das
Arbeitsgedéachtnis entlastet und der Lerninhalt schneller vertieft (Rey, 2009
nach Mayer & Moreno, 2003).

Segnentierungsprinzip/Interaktivitatsprinzip : Eine Animation
sollte dem Text folgend in sinnvollen Abschnitten prasentiert werden. So

i st gew?2hrl eistet, dass keine ATei
erfolgt. Animationen und Erklarungen sollten in angssemer
Geschwindigkeit, i n |l erngerechten

werden, mit der Moglichkeit des Benutzers interaktiv einzugreifen, um die
Abfolge der Segmente zu beeinflus¢Pause, Start, Stopp).
Zusammenfassend besagen die Gestaltungsempfehlungen, die den
aufgefuhrten Prinzipien zu
@ﬁg Secondary Cardinal Vowels 3 :’J.‘:‘@ Grunde "egen, dass
- Grafiken, Audio und Video

so in die Lernumgebung

y w
/ \'\ eingebunden werden e,

é %/7——’? . dass fir den Nutzer ein

"({( \ bestmoglicher  Lerneffekt

= = N erzielt werden kann.

'/é m ( L\)e)) A Abbildung 4 zeigt hierzu

=7 EN - eine interaktive Grafik aus

panll b dem VLC, bei der sich der

The eight primary cardinal vowels were found to be insufficient to cover the Lernende dle AusspraChe
e o o T e eww®%.  bestimmter zuvor ausge
wahlter Vokale zusammen
Abb. 415 Erfolgreiche Implementierung des mit dem Ort der
Kontiguitats und Interaktivitétsprinzips Artikulation arzeigen
lassen  kann. Unnoétige
Medieninhalte und schmuckendes Beiwerk missen vermieden, sinnvolle
Unterteilungen und Interaktion dagegen angeboten werden.

6.3.2 Digitale Vorteile und der Picture Superiority Effect

Zwar befassen sich einige der bisher erlauterten Prinzipien schon mit
der Kombination aus Bild und Ton, allerdings greift dieser Ansatz {ir E
LearningUmgebungen viel zu kurz. Fur Hyperlinks, eingeblendete
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Erklarungen (per Rollover oder Rechtsklick) odercta die komplette
Kontrolle von interaktiven Lerninhalten durch den Nutzer sind diese
Prinzipien nur bedingt oder gar nicht anwendbar.

Gerade in den letzten Jahren ist eine weitere Entwicklung bei der
Inhaltsgestaltung von Onliféormaten hinzugekommerDie visuelle
Komponente ist exponentiell wichtiger geworden. Social Media
Plattformen, wie z.B. Instagram, haben es vorgemacht: Ohne bildlichen
Inhalt wird keine Aufmerksamkeit generiert. Ausfihrliche Texte werden
als zu langatmig empfunden, kurze Texted Ustichworte mussen das
Interesse wecken. Hier missen sich Lernumgebungen dem Zeitgeist
entsprechend weiterentwickeln. Der Picture Superiority Effect (PSE) baut
genau darauf auf, dass sich Menschen an visuelle Eindriicke und Bilder
schneller erinnern als anur gehorte Inhalte (Aranter, 2017). Bilder starken
also unser Erinnerungspotential, der PSE ist somit pradestiniert fir den
Einsatz in der Lehre. Trotz allem; Bild und Text mussen Hand in Hand
gehen und eine sinnvolle Einheit ergeben

6.4 Ansatze, Vorgabenrud APrinzi pientr
(Verwendungszwecke spez. im VLC)

Welche Art der grafischen Ausarbeitung in der Onliebre am
sinnvollsten ist, lasst sich Uber den Zweck der einzusetzenden Grafiken
ermitteln. Die folgende Liste gibt einen kurzen Uberblick (ArticaiBgam,
2019):

Darstellungen bilden eine Situation oder einen Gegenstand ab und
dienen als Beispielgrafik fur den Lernenden. Zu den darstellenden Grafiken
gehdren Fotos, Screenshot-
Formulare oder auch technisct
Zeichnungen.

Strukturgrafiken erlautern
die Zusammenhange VOl
verschiedenen Elementen (vg
Abb. 5).

Computer
Science

Human Language

v Technologies
Gedachtnisstiitzen  und .
Metaphern sind visuelle

Eselsbriicken und bestehen oﬂ)b 5: Strukturgrafik zu

aus Grafik und Text.  Si€qrschungsdisziplinen, die das Gebiet der
visualisieren Inhalte MitSprachtechnolegien (Human Language

einfachen Symbolen undechnologies) bedienen

Psychology

ial

Intelligence
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Stichworten, fassen zusammen und reduzieren so auf die Kernaussage des
begleitenden Textes.

Schematische Darstellungersollen einen theetischen Sachverhalt
verdeutlichen und so innere nicht sichtbare Ablaufe oder Aufbauten
illustrieren (vgl. Abb. 6)

Anterior Speech Cortex
(Broca's Area)

AN

Hearing

Posterior Speech Cortex
(Wernicke's Area)

Abb. 6: Speech Areas of the Brain; per Rollover kénnen die einzelnen Hirnareale
erkundet werden.

Beziehungenwerden gern als Diagramme, ®Bllen und Graphen
wiedergegeben (vgl. Abb. 7).

LET(

n

African e
Bushman
n

ber

EURASIAN

Nor!
Eski
Sou
v I
o nese — R —————
Southchi
Southeastasipn 2
\% Inconesian
n
Pacific ronese

New Guinean

FIRST NOD{RN MUMAN

—
TTHOMOLOYS

—t
0,(1'!0 0.017‘ D.QLI!! 0,012 0,006 D,DJOO

AUSTRALIAN
Genetic Distance

Abb. 7: Family Tree: Beziehung der Entwicklungsstufen des Menschen mit
korrespondierender Spracheentwicklung.

Prozesséeziehen sich auf zeitliche Veranderungen oder Bewegungen.
Hierzu eignen sich Animationen, animierte GIFs oder Videos (vgl. Abb.8).
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Language

Mental Model Grammar Linguistic Model

W 8 e i e T ST S—
v~ | Rules of Conversation| (TG |
13211 | Conceptualisation LFG
“level Proces GPSG |

P Performance

~ (Competence
He uhm saw a swimmer, ? He saw a swimmer
He... He saw a swimmer, right? - S
He see..saw 3, you ko%‘ ,._f/ntl:\“??\
swimmer, eh? \ ? /e
: Reconsiliation ’ / ~
D, / /N
N [ty NOUN
\—

VERB DET NOUN
|

o1

\ z Eaie = R e

Abb. 8: Prozessanimation mit Vergleich von gesprochener Sprache und Sprache als
linguistisches Modell.

Dekoration sollte nach dem Koharenzprinzip (KapiteB.2) in einer
Lernumgebung vermieden werden

6.4.1 Grundsatze der Gestaltung

Naturlich darf man auch den optispeychologischen Gesamteindruck
einer Lernumgebung nicht aus den Augen verlieren. Wie fur jede Webseite
gilt, dass der Benutzer sich wohl fuhlen muss. Gutes Design lasst sich nicht
nur an den eingesetzten Grafiken ablesen, sondern beinhaltet auch eine
intuitive, funktionelle Benutzerfihrung, gepflegte und aktuelle Inhalte,
sowie eine ubersichtliche Struktur

6.4.2 Interaktion mit dem User

Die Mdglichkeiten fir den Lernenden, Einfluss auf die Prasentation der
Lerninhalte zu nehmen, lasst sich im VLC am besten am Beispiel der
Linguistic Fieldwork Classes zeigen (vgl. Abb.9). Gegenstand einer
Fieldwork Class ist es, e unbekannte Sprache anhand von Beispielen zu
erforschen und so viele Details wie mdglich zu deren linguistischen
Eigenschaften herauszufinden. Der Lerner befindet sich in einer
klassischen Feldforschungssituation und kann in der interaktiven
Umgebung bdsnmte Situationen hervorrufen, die Aufschluss tber den
Aufbau der Sprache geben
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@ Welsh - Listen and Explore vlrlu:.lj
session

" No. of linguistic options = 3 ) =
yirau Singuiar, 6.3, Book r
@ 3 3 Plural: Ns, e.g. books <4
tovraj Dual: two Ns, e.9. two books [ Jison

Try to find out how the plural is formed in Welsh. Perhaps, you can speculate a bit. Also see whether
the sound system can be extended or not.

Abb. 9: Linguistic Fieldwork Cla

Il m gezeigten Screenshot aus der
bekommt man einen Eindruck von der Komplexitat der UmgebDrey.
Navigation erfolgt durch Mausklicks auf die verschiedenen Gegenstéande,
deren Eigenschaften Uber das Menl in der Mitte ausgewahlt werden
kénnen. Die so ermittelten Worter/Satze wurden von einem
Muttersprachler eingesprochen und werden simultan bei ddradge
eingespielt. Ihre orthographische und phonetische Schreibweise wird
angezeigt. Je nach Auswabhlkriterium verandert sich auch die Umgebung
entsprechend; bei Singular ist nur ein Buch, ein Regenschirm, ein
Spielzeugauto etc. zu sehen, bei Plural vererelsich die Gegenstande
entsprechend.

Die vorherige Strukturierung und sinnvolle Einteilung der Lehrinhalte
in Uberschaubare Abschnitte ist unbedingt einzuhalten. Um ein
erfolgreiches Lernen zu ermdglichen, muss bei der Erstellung solch
komplexerUmgebungen daraufeachtet werden, dass alle Prinzipien der
Gestaltung beachtet, werden mit besonderem Augenmerk auf das
Segmentierungsund Interaktivitatsprinzip. Somit hat der Lernende nicht
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nur den gréRtmdglichen Einfluss auf die Darbietung des zuittelmaen
Wissens, sondern erzielt fir sich auch den bestmdglichen Lerneffekt (siehe.
5.3.1)

6.5 Fazit

Im VLC hat die grafische Aufbereitung der Themen schon von Beginn
an einen grofRen Stellenwert eingenommen. Auch wenn die meisten
Prinzipien, die in diesem ditrag diskutiert worden sind, zu diesem
Zeitpunkt erst erforscht wurdeh man schaue sich hierzu einmal die
Erscheinungsjahre im Literaturverzeichnisiarhat der VLC sie intuitiv
befolgt und so seinen Nutzern einen grof3en Mehrwert bieten kdnnen.
Naturlich war nicht immer alles perfekt, aber da Feedback im Internet nie
lange auf sich warten lasktgefragt oder ungefradt, hat das Linguistic
Engineering Team sukzessive Verbesserungsvorschlage aufgenommen und
umgesetzt. Wer Freude an Missgeschicken andeat, kann online
nachsehen; der VLC bietet mit einem kleinen Augenzwinkern einen
pers°nlichen | berblick ¢ber die Doods
Multimedia Desasters).

In 20 Jahren hat sich Linguistics Online von einer einfachen
webseitenbasierten rigebung zu einem multimedialen Alleskdnner
entwickelt. Neben Onlin&ursen zu linguistischen Themen, interaktiven
Fieldwork Classes oder Blended LearnBzenarien, gibt es sowokurse
zu technischen Themen als auch einenutubeKanal sowie MOOCs
(Massive Open Online Courses). Unter dem Namen Virtual Linguistics
Campus existieren zurzeit eine grof3e Vielfalt von OAoesen und deren
eben erwahnten Varianten.

Prof. Dr. Jirgen Harke hat mit diesem Projekt in der Onlihehre in
Deutschland eine Vorreiterrolle eingenommen. Anstatt aus dem
Elfenbeinturm der Universitdt heraus den historisch gewachsenen
Bucherstapel als Staffelstab der Lehre an seine Studenten weiterzureichen,
hat ermit seinem Team gezeigt, dass universitare Lehre keinesfalls staubig
sein muss, sondern, ganz im Gegenteil, elektrisierend sein kann. Mit dem
VLC hat er Tausenden von Studenten weltweit einen Einblick in eine
zeitgemal3e Lehre ermoglicht und so viele Mepacfir die Linguistik
begeistert
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Wenn kein weiterfihrender Hinweis auf die Onlinequelle erfolgt, stammt das Bild aus dem
Archiv von Astrid HenteEickhorst.

Abb. 1: Startseite von Linguistics Online. Zugriff am 08.2020 unter http://web.ar-
chive.org/web/20010407134512/http://linguistmsine.de/

Abb. 2: The Human BrainVerfugbarunter cs.online.unmarburg.de/secure/
generalmodules/demo/evolution_of_language/genunstart.html

Abb. 3: Knopfe

Abb. 4: Secondary Cardinal Vowelgugriff am 0901.2020 unter https://linguistics.on-
line.unimarburg.de/free/generalmodules/variomsit0100/genunstart.html

Abb. 5: Components of Human Language Technologie

Abb. 6: Speech Areas of the Brain

Abb. 7: Family Tree

Abb. 8: Language Models

Abb.9 Li ngui stic Fi el devimgbatunteChttpsg/llguid-We | s h i .
tics.online.unimarburg.de/secure/generalmodules/demo/wetsimber/genun-
start.html
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7 Seiner Zeit wraus:Jurgen
Handke (ICM, VLC\VZL)

Nicole Klambauer

Abstract

Professor Dr. Jirgehlandke has always been ahead of his time. Inverted Classroom
Model and wekbased further education are two examples for his progressive way of
thinking and teaching.

Keywordsl nverted Classroom Model, 6 Co6s of E

7.1 EineRetrospektive

Am 18. November 2019 wurde der erste Platz des Deutschen
Lehrerpreises fur das Konzept Flipped Classroom verliehen. Flipped
Classroom ist ein Begriff, der sich in der modernen Didaktik etabliert hat.
Er bezeichnet die Umkehrung des tradititare LehrLern-Konzepts, bei
dem die Wissensvermittlung zu Hause und die Ubungsd
Anwendungsphase im Unterricht stattfinden.

Dieses Unterrichtskonzept klingt modern und neuartig, doch ist dies nur
bedingt richtig. Bereits 2010, d. h. vor 10 Jahren,Hetr Professor Dr.
Jurgen Handke nach dem Inverted Classrdmdel (ICM) gelehrt. Auch
er verlagerte die Wissensaneignung in die Vorbereitungsphase zu Hause
und das Uben und Vertiefen in die Seminare. Realisiert hat er dies an der
Universitat Marburg mitetls der von ihm und seinem Team entwickelten E
learning Plattform, auf der er Inhalte u. a. durch Erklarvideos (Vided
Screencasts) vermittelt, die Professor Dr. Handke zuvor mit seinem Team
erstellt hatte. Die Vorteile waren und sind zahlreich: Zudgakann der
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Lernendé sich in aller Ruhe, im eigenen Tempo sowie zu einer selbst
gewahlten Tageszeit Wissen aneignen. Im Seminar bzw. Unterricht kbnnen
anschlielBend gezielt Fragen gestellt werden, der Lehrende wird zum
Lernprozessbegleiter und die Praserawnstaltung wirdveitaus aktiver

und produktiver genutzt, als es in einem traditionellen Lefin-Konzept
maoglich wére.

Professor Dr. Jurgen Handke setzte das ICM erfolgreich in der
Lehrerbildung um, daneben hat er auch dé&guelle Zentrum fur
Lehrerbldung (VZL) an der Universitat Marburg bis zum Projektende
geleitet. Beim VZL handelte es sich um ein staatlich geférdertes Projekt zur
Online-Lehrerbildung. Lehrkrafte, Referendare und Lehramtsstudenten
konnten sich dank dieses Angebots zeitunabhangigvan zu Hause aus
weiterbilden und erweiterten ihre Kompetenzen in verschiedenen
Bereichen der (damals nochg¢uen Medien: interaktive Whiteboards im
Klassenzimmer, Handys im Unterricht, Medienkompetenz von Kindern
und Jugendlichen, innovative Lehund Lernkonzepte u.v.m. Die
Onlinekurse boten Audiound Videosequenzen, kurze Informationstexte
sowie interaktive Ubungen und konnten mit einem Zertifikat abgeschlossen
werden. Begleitet wurden die Kursteilnehmer von einem Kursleiter, der
Fragen beantwortete nd Riuckmeldungen zu eingereichten
Arbeitsergebnissen gab. Neben den Onlinekursen wurden sogenannte
Mikroprojekte verdffentlicht, hierunter waren Unterrichtsentwirfe zu
verstehen, welche webbasierte Anwendungen mit aktuellen
Lehrplaninhalten verknupftetnterrichtsvorbereitung 2.0, Unterricht 2.0
und Fortbildung 2.0 wurden alles in allem friihzeitig und vielseitig unter
der Leitung von Professor Dr. Handke umgesetzt.

Ein Blick in die Schule von heute zeigt, dass interaktive Whiteboards
und Activepanels di&reidetafelmehr und mehr aus den Klassenraumen
verdrangen. Die Unterrichtsvorbereitung uddrchfihrung mit PCs, iPads
und anderen (heute langst nicht mehr Neuen) Medien ist Alltag geworden
i oder ist im Begriff dies zu werden. Schulen missen Medienkbtaze
entwickeln, um vom DigitalPakt Schuleder flr eine flachendeckende
Modernisierung und Investition in die Digitalisierung von
Bildungseinrichtungen stelit profitieren zu kobnnen. Unterricht setzt auf
BYOD (Bring Your Own Device). Erklarvideos werdearnvSchilern zur
Unterrichtsvorbereitung unghachbereitung genutzt, da das Konsumieren

L Im Folgenden wird aufgrund der besseren Lesbarkeit lediglich die méannliche Form fiir die
Bezeichnung von Personengruppen verwendet. Selbstverstandlich sind weibliche und diverse
Geschlechtsformen gleichberechtigt mit inbegriffen.
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vonYoutubeVideos ihrer Lebenswelt sehr nahe ist. Schuler erstellen auch
selbst Erklarvideos im Unterricht, schlie3lich werden hierbei neben der
Wissensaneignung auch ichtige Kompetenzen geschult. Welche
Kompetenzen in der heutigen Zeit von Bedeutung sind, haben Michael
Fullan und Geoff Scott (2014) in den Six Cs of Deep Learning
zusammengefasst (character, citizenship, collaboration, communication,
creativity und critcal thinking).

Professor Dr. Handke erkannte sehr friih die vielfaltigen Méglichkeiten
der Digitalisierung und des Invert&@lassroom Models, nach dem er selbst
lehrte. Er erméglichte schon damals die Forderung dieser Six Cs in den
Préasenzveranstaltungen, denen das zuvor angeeignete Wissen aktiv in
der Gruppe angewendet wurde, schlie8lich wurde das Zusammensein als
Lerngruppe und das Aufeinandertreffen vielfaltigkreativer Ideen,
kritischer Meinungen und kooperativer Individuen als Chance begriffen.

Mich personlich hat die Arbeit unter der Leitung von Professor Dr.
Handke an der Universitat Marbusghr stark vorangebracht, noch heute
profitiere ich von den Erfahrungen aus dieser Tatigkeit und winsche Herrn
Handke aus diesem Grund mit besonderem Darik &ein
zukunftsorientiertes, fortschrittliches und mutiges Denken und Handeln
alles Gute fir seine Zukunft

7.2 Literaturverzeichnis

Fullan, M. & Scott, G. (2014). EducationPLUS Verfugbar unter
http://www.michaelfullan.ca/wygontent/uploads/2014/09/Education
PlusA-WhitepapetJuly-2014-1.pdf.
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8 Freilizenzierte
Bildungsmaterialien (nicht nur)
von der TH Lubeck

Anja Lorenz

Abstract

Capabilitiesof digital technology have been growing as well as the demand by political
and public stakeholders for sustainability of public funding in Education. Thus, the
awareness for Open Educational Resources (OER) has also increased. At the Institute for
Learning Services, first small steps were taken to gain initial experience with the
production and use of openly licensed learning material. Especially by setting up open
online courses (MOOCSs), more and more expertise has been build up and new partnerships
within and outside of academia were developed.

Keywords:Open Educational Resources (OER), Massive Open Online Course (MOOC),
TH Liibeck, Offnung der Hochschule

8.1 Einleitung: Was sind OER?

2002 wurde die Bezeichnung Open Educational Resources, kurz OER,
erstmals von der UNESCO fir die offene Bereitstellung von
Bildungsressourcen verwendet (UNESCO, 2002), im derzeit geltenden
Koalitionsvertrag wurde eine umfassende O&irRategie angekindigt
(CDU, CSU und SPD, 2018) und dennoch ist der Begriff vielen Menschen
unbekant i einschliel3lich Lehrkréaften an Schulen oder Dozierenden an
Hochschulen. Analog zu der Diskussion um Open Access fur
wissenschaftliche Publikationen, wurden auch die Forderungen nach frei
verflugbaren Bildungsmaterialien vor allem durch die Mdglichkegimer
vernetzten und Digitalen Welt intensiviert.

War der Einsatz urheberrechtlich geschtitzten Materials in Unterricht
und Lehre durch die dafiir geltende Urheberrechtsschranke in 860a UrhG
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in einem gewissen Rahmen bedenkenlos moglich, gelten im offenen
Internet weitere Einschrankungen, die Lehrenden vielfach nicht bekannt
sind. Falle widrtdtasl d8pgini€@emddbaea
urheberrechtlich geschitzten Fotos auf einer Séebseite abgemahnt
wurde (Europdischer Gerichtshof, 2018), trageinerseits zu einer
Verunsicherung von Lehrenden beim Einsatz digitaler Medien bei, férdern
aber auch die Auseinandersetzung mit urheberrechtlichen Einschrankungen
und den Mdglichkeiten, die OER als frei lizenzierte Materialien fir den
rechtssicheren Egatz mit sich bringen.

OER sind Materialien, die zum Lernen eingesetzt werden kénnen und
die unter einer freien Lizenz stehen, damit sie verwahrt und vervielfaltigt,
verwendet, verarbeitet, vermischt und verbreitet werden kénnen (vgl. bspw.
Muul3Merholz, 218, S. 42f). Als freie Lizenzen werden vor allem die der
Creative Commons (2020) eingesetzt (zur Erlauterung sei an dieser Stelle
auf MuulzMerholz, 2018, S. 47ff verwiesen).

In diesem Beitrag werden die Aktivitdten rund um freie Lernmaterialien
des Instiuts fur Lerndienstleistung an der Technischen Hochschule Lubeck
beschrieben. Von den Anfangen und ersten Experimenten wird
beschrieben, wie die Offnung selbst produzierter Lernmaterialien nicht nur
die Sichtbarkeit und damit die Reputation des Institlggystt, sondern
auch zu neuen Partnerschaften und Projektférderungen fuhrte.

8.2 OER aus Lubeck: Aktivitaten des Instituts fur
Lerndienstleistungen

An der Technischen Hochschule Lubeck (TH Libeck) wurden mit dem
Institut flr Lerndienstleistungen und der TldbeckTochter oncampus
GmbH bereits seit 1997 Kompetenzen und Kapazitaten fur die ©nline
Lehre aufgebaut. Fir die/irtuelle Fachhochschule(VFH), einem
Hochschulverbund zur gemeinsamen Bereitstellung von Online
Studiengangn, werden hier Infrastrukturen entwickelt und zentral fir alle
Hochschulen betrieben. Mit dem Aufbau digital gestitzter Lernangebote
wurde das Potential zur Offnung tber die traditionelle Zielgruppe der
immatrikulierten Studierenden hinaus erkannt und zes&ive auch
aul3erhalb der hochschulinternen Systeme erprobt.
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8.2.1 Die Anfange: What could possibly go wrong?

Einer der ersten Schritte hin zu einer QERategie war fur die TH
Lubeck gar nicht so grof3: eine Reihe der ohnehin auf YouTube gehosteten
und firalle zuganglichen Lehrvideos wurde 2011 unter eine freie Lizenz
gestellt (Wittke, 2011). Da samtliche Grafiken, Animationen und
schlie3lich auch die final entstandenen Videos inhouse produziert wurden,
lag die Entscheidung Uber diese Lizenz ganz beim tumstftr
Lerndienstleistungen, das hierfir mit dem Wikimedia WissensW®teits
inklusive Publikumspreis ausgezeichnet wurde (Wigdia, 2011).

Eine weitere Option fur die Offnung von ohnehin produzierten
Lernmaterialien bot LOOP, eine Mediavdbasierte Pliform fir
interaktive Skripte (LOOP, 2020). Neben der Mdglichkeit fur Autorinnen
und Autoren von Onliné&tudienmodulen, ihre Inhalte unter eine freie
Lizenz zu stellen (siehe bspw. Virtuelle Fachhochschule, 2020), konnten
auch externe OERrojekte wie deSchulbuckhO-Mat untersttitzt werden
(Przyhodnik & Wedenig, 2013).

Zum Austausch Uber Best Practi¢esowohl! tber H_earningAnséatze
an sich, als auch zur Produktion und Nutzung frei lizenzierter
Lernmaterialieni fanden sich in dieser Zeit erste Commuestiund so
entstand auch das frei lizenzierte Lehrbuch fir Lernen und Lehren mit
Technologien (kurz L3T) unter Mitwirkung aus Lubeck (Ebner & Schon,
2013).

8.2.2 MOOCs made in Lubeck

Einen erneuten Schub bekam die Offnung digitaler Angebote der TH
Lubeck durchdie Produktion von und den Aufbau einer Infrastruktur fur
Massive Open Online Courses (MOOCSs). Hierbei handelt es sich um
OnlineKurse, die fur alle Menschen offen bereit stehen und deswegen
haufig hohe Teilnehmendenzahlen aufweisen.

Durch eine Forderung ed PossehkStiftung konnte 2014 der
HanseMOOC produziert und somit erste Erfahrungen mit derartigen
skalierbaren Kursformaten gesammelt werden (oncampus, 2014). Die
hierfir angepasste Moodlastanz fuhrte im Marz 2015 zur
Veroffentlichung der Libecker MO©®PIattform mooin (Lorenz, Wittke,
Muschal & Steinert, 2015), auf der die TH Lubeck eigene MOOCs hosten
konnte, ohne in die Abhangigkeit von Drittplattformen zu geraten. Mit der
Zeit wurde die Plattform auch rfiexterne Partnerschaften und MOOC
Maker gedffnet: Bereits 2 Monate nach dem Launch wurd&idgpChub
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(2015) gegrindet, Uber den mehrere Plattformen ihre Kurse gegenseitig
verlinken und somit einer groRererelgruppe zugangig machen kdnnen.
Seit 2016 steht die Plattform zudem externen Personen offen, ihre eigenen
MOOCs auf der Plattform zu erstellen (oncampus, 2016). Mit dem
Relaunch vononcampus.deverschmolz die MOO@lattform endgultig

mit dem (eher akademischen) Lernangebot der oncampus GmbH.

Die Themen der MOOCs sind bedingt durch die unterschiedlichen
Zielstellungen undgruppen in den drittmittelgeférderten Projekten der TH
Liibeck, aber auch durch Offnung gegesridnderen MOO@nbietenden,
sehr heterogen. Eine Gesamtubersicht ist umteampu£2017) zu finden.
Neben akademischen Angeboten aus dem Bereich der wissenschaftlichen
Weiterbildung zu Themen wie NetzwerksichetheKoster und
Leistungsrechnung oder Suchmaschinenmarketing, trageibibeick
Produktionen wie dechMOOC, der zusammen mit den Volkshochschulen
Bremen und Hamburg Uber das Agierenaoaiglen Netzwerken gestartet
wurde, oder deefiMOOC, in dem sich ehrenamtlich arbeitende Senioren
fur das burgerschaftliche Engagement weiterbilden und vernetzen kdnnen,
zu einem vielfdigen Angebot bei. Mit Angeboten wie dem MOOC zum
nAussprachetraining fiir syrische Deutschlernéengde d e r gemei n
Jirgen Handke von der Philippmiversitat Marburg produziert wurde,
wurde die Mehrsprachigkeit und Lokalisierung der Plattform
vorangetrieben: Texte und Medienelemente mussten auf Deutsch und
Arabisch in den Kurs eingearbeitet und Navigationselemente auch fir den
im Arabischen gebraltichen rechtsachlinks-Lesefluss angepasst
werden (Lorenz, Wittke & Wulff, 2016).

Mit dem Einsatz der frei lizenzierten Kurse in verschiedenen Szenarien
und fur verschiedene Zielgruppen wuchsen auch die Ldsungen und
Funktionalitaten zur Integration komgenzgerechter Aufgaben und
interaktiver Inhalte stetig an. Mit dem Lernmanagementsystem Moodle
konnte auf ein breites Plugiingebot und vielfaltige Erfahrungen der
Community rund um die OpeBourceSoftware zuriickgegriffen werden.
Weitere Neuentwicklunge lieRen sich schnell integrieren, allen voran
H5P, einem OpefSourceTool zur Erstellung interaktiver Inhalte (Joubel,
2020). Auf diese Weise kann auch die Skalierung der Plattform ohne
horrende  Lizenzkosten bei steigendemutzungszahlen weiter
vorangetrieben werden. Aktuell (Stand: 16.03.2020) sind 77.222
angemeldete Nutzerinnen und Nutzer auf der Plattform registriert.



https://www.oncampus.de/
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8.2.3 Von offenen Kursen zur schrittweisen Offnung der
Hochschule

Wenn es keine triftigen Griinde dagegen gbthen alle MOOCs der
TH Lubeck unter der Lizenz CC BY (Fachhochschule Libeck, 2015). Diese
potentielle Ermoglichung zum Austausch von Lernmaterialien brachte eine
Reihe von Kooperationen hervor:

8.2.3.1 MOOChub

Bereits zwei Monate nach dem Launch der MOBI&tform wurde mit
dem osterreichischen Pendant der $6@OChubgegriindet. Ziel ist es,
die offenen Onlin&Kurse der jeweils anderen Plattform zu verlinken und
somit die Bekanntheit der Kurse auf den jeweilsesed Plattformen zu
erhohen. Auf diesem Weg konnten zum Start der Kooperation ca. 8% der
externen Referrer Uber die gegenseitige Verlinkung festgestellt werden
(Ebner, Lorenz, Lackner, Kopp, Kumar, Schon & Wittke, 2016a).

8.2.3.2 COERI16

Die offene Lizenzierung deKurse selbst fihrte zu einer stetigen
Verbesserung und Wiederverwendung einmal produzierter Inhalte. So
wurde beispielsweise der Course zu Open Educational Resources 2013,
kurz COER13, im Jahr 2016 von der TH Lubeck und den Grazer
Universitaten gemeinsameu aufgeleqgtum zusétzliche Inhalte erweitert
und auf den beiden Plattformen mooin und iMooX gleichzeitig
durchgefuhrt (Ebner, Lorenz, Schén, & Wittke, 2016b).

8.2.3.3 OER-Festivals und OERRAwards

Um den bis dahin noch vor allem Bottdup-getriebenen Aktivitaten
im OERBereich eine grol3ere Sichtbarkeit zu verschaffen, engagierten sich
die oncampus GmbH bzw. die TH Lubeck als Mitausrichterinnen der OER
Festivals 2016 und 2017 in Berlin (OERInfo,180& 2017). Neben einem
umfassenden Vortragund WorkshogProgramm inklusive BarCamp
Format wurden vor allem die Verleihungen der OERards als
Auszeichnungen fur preiswirdige OHRojekte von Libeck aus
koordiniert.

8.2.3.4 OERexp und JOINTLY

Die Reputation der TH Libeck im Bereich OER fuhrte nicht nur
mittel bar zu weiteren Projekten: I


https://www.oncampus.de/moochub
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/coer16
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konnten 2016 zwei Projekte auf der Grundlage neuer Partnerschaften
eingeworben werden:

|l m Rahmen der Faehcfexrmptelritleciwn gwuk
bestehende MOOC zu OER nochmalstualisiert und mit weiteren
Inhalten speziell fur die Zielgruppe der freiberuflichen Trainerinnen und
Trainer erweitert (BDVTe.V. & TH Lubeck, 2020). Erganzend kamen
Webinare, Prasenzveranstaltungen und eine Projektarbeit hinzu, mit der
nach einem Prifungsgesprach ein Zertifikat erworben werden kann.

Die Angebote aus dem Projek©INTLY richten sich an die OER
Community, deren Aufgabe es im Rahmen der Foérderlinie ist,
Multiplikatorinnen und Multiplikatoren zu schulen (JOINTLY, 2020a). Die
dafir  bendtigten  Materialien  und  Infrastrukturen  wurden
zusammengetragen, ggf. weiter entwickelt undwbsfiber das OER
Contentbuffet (JOINTLY, 2020b) bereitgestellt.

8.3 Fazit

Die Aktivitaten des Instituts fur Lerndienstleistungen im Bereich der
frei lizenzierten Lernmaterialien (OER) mit einem Schwerpunkt auf
offenen OnlineKursen (MOOCS) fuhrte nicht nur zachhaltig nutzbaren
Projektergebnissen, sondern auch zu weiteren Kooperationen und
Projektforderungen. Auch bei Ausschreibungen, die nicht explizit OER
erfordern, wurden die formulierten Absichten, die Projektergebnisse frei
lizenziert zu veroffentlicherstets positiv gesehen.

So, wie der freie Zugang zu Offentlich finanzierten
Forschungsergebnissen in der Op@tessDebatte gefordert wird,
engagiert sich eine wachsende GEBmmunity fir die freie Bereitstellung
staatlich finanzierter Lernmaterialien. Dgesellschaftliche Auftrag, der
mit der Finanzierung aus Steuermitteln einher geht, erhalt umso mehr
Gewicht, wenn die entstehenden Materialien rechtssicher weiter verwendet
und fur neue Angebote angepasst werden kénnen.

Aktuell lasst die im Koalitionsverag angekindigte OERtrategie
noch auf sich warten. Dennoch wird OER zunehmend bei
Forderausschreibungen erwartet und Infrastrukturen aufgebaut. Einige
Bundeslander wie BadeWurttemberg (Eberhard Karls Universitat
Tldbingen., 2020) und Bayern (FWU Institéir Film und Bild in
Wissenschaft und Unterricht, 2020) stellen bereits @Rstrukturen
bereit oder bauen diese wie Niedersachsen (TIB Hannover, 2020) und
NordrheinWestfalen (Die Landesregierung Nordrh¥ifestfalen, 2020)


https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/oer-fachexperten
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aktuell auf. Weitere Landpsrtalei ob nun dediziert fir OER oder
gemeinsam mit anderen Bildungsangebdtesind als Grundlage vieler
Digitalisierungsprojekte im Bereich des lebenslangen Lernens ebenfalls zu
erwarten.

Hinweis

Der Beitrag entstand im Nachgang der Open Acdeeadshow
SchleswigHolstein 2019 und wird parallel in dem daflr geplanten
Tagungsbeitrag unter einer freien Lizenz publiziert werden.
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9 Linguistik, MOOCs, Kl und
Inverted Classroom Ein
Fundament der Digitalen
Bildung made in Marburg

Andreas Wittke

Abstract

The philosophy of the cooperation between the TH Libeck and the University of Marburg
can be reduced to the simple saying "Doingeadtof talking". During the refugee crisis

one of the largest online language courses in Germany was created, this was exemplary.
The MOOChubnetwork was founded, new interactive videos were developed and free
education with open resources (OER) has arrived in practice. Perhaps this is where digital
education in Germany has been changed in a lasting way, as successful and practical work
has ber done here. A new understanding of education has emerged and new developments
in artficial intelligence, the blockhain or even chatbots and robots are now building on
this foundation. The future of education has arrived, budnturiiately not yet for earyone

Keywords:MOOC, OER, Blockchain, MachenNichtReden

9.1 Einleitung

Die Zusammenarbeit zwischen der TH Libeck und der Uni Marburg ist
eine klassische Social Medi@eschichte. Wir schreiben das Jahr 2015. Die
digitale Bildung wurde noch -Eearning genanntDie Fachexperten aus
den Erziehungswissenschaften diskutierten damals, wie heute immer noch,
Uber die Qualitat von Videos in der Lehre und ob man YouTube nutzen
sollte/durfte/kdnnte oder muisst®as Institut fir Lerndienstleistungen an
der TH Lubeck hatte schon langer gemeinsam mit der oncampus GmbH

1 GMW 2015http://www.gmw2015.de/w13.htnfAufruf 25.02.2020)
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einen sehr erfolgreichen YouTub&anal
(www.youtube.com/oncampus)himit vielen offenen Lehrvideos (Open
Educational Ressources) betrieben, und auch \deuval Linguistics
Campus der Uni Marburg setzte YouTube ahnlich erfolgreich ein
(www.youtube.com/linguisticsmarburdso hatte man sich schon o6fters auf
Twitter, Facebook und Co virtuell ausgetauscht, aber nie personlich
getroffen. Die GMW 2015 in MlUnchen hatte dies aber schlagartig geandert,
denn & jenem Tag, haben sich Prof. Dr. Jirgen Handke und der Lubecker
Chief Digital Officer Dipl-Ing. (FH) Andreas Wittke das erste Mal
personlich kennenlernen durfen. Nach einem ersten sehr intensiven
zweistiindigen Gesprach wusste man sofort, dass sichweePartner mit
gleichem Verstandnis gefunden hatten. Es war der Beginn eines langen,
intensiven und sehr freundschaftlichen Austauschs, der vielleicht die
digitale Bildung in Deutschland etwas gepréagt und verandert hat.

Der Virtual Linguistics Campds wa neben der Virtuellen
Fachhochschuteines der nachhaltigen, sehr erfolgreichen Projekte aus der
damaligen grol3en Forderlinie des BMBFs, wo hunderte Projekte um die
Jahrtausendwende geférdert wurden. Ca. 15 Jahre spater gab es nur noch
ein paar Projektajenen es gelungen war, in die Verstetigung zu kommen.
Das war zwar eine Gemeinsamkeit, erwdhnenswerteenyadoch die
gemeinsame Erfahrung und vor allem das Verstandnis, wie digitale Bildung
funktionieren kann. Denn es funktioniert hauptséachlich tbexrshién und
nicht Gber das Reden. Das Internet verandert grundlegend alle Prozesse. Es
geht um Vernetzung, um Partizipation. Organigramme, die eine Top-Down
Organisation aus dem letzten Jahrhundert darstellen, sind im 21.
Jahrhundert gegenstandslos geworden.

Der bisherige Ansatz einer akademischen Ingenieursausbildung war es,
aus der Vergangenheit zu lernen und Fehler nicht zu wiederholen. Es
wurden Lehrplane erstellt, Themenschwerpunkte definiert, Lernziele
beschrieben und spater wurde alles um Kompeterezfeldveitert, mit dem
Ziel ein modernes Studium zu ermdglichen. Dazu gab es den sehr
erfolgreichen wissenschaftlichen Austausch in der Hochscimal in der
Fachdidaktik mit dem Auftrag, Ingenieure auf eine Arbeitswelt
vorzubereiten, die ohne das Interfgtktioniert hat. Mit dem Erscheinen
des Internets hat sich das jedoch schlagartig auf beiden Seiten geandert.
Zum einen braucht die Wirtschaft keine Ingenieure, die Teile kontrollieren,
komplizierte Maschinen bedienen oder Prozesse Uberwachen, dems all di

2 Virtual Linguistics Campusttps://www.linguisticsonline.com/(Aufruf 25.02.2020)
3 Virtuelle Fachhochschulettps://vfh.de/ (Aufruf 25.02.2020)
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https://vfh.de/
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machen inzwischen Computer, Sensoren und in Zukunft wahrscheinlich
eine Kunstliche Intelligenz. Daher ist der Begriff Industrie 4.0 erfunden
worden, damit dem neuen Kompetenzverstandnis auch ein neues
Symbolbild gegentbersteht.

Auf der anderen Seitmuss sich auch die Bildung &ndern, denn die
heutigen Studierenden brauchen neue Kompetenzen. Kreativitat,
Innovation, Kooperation und Teamfahigkeit sind jetzt gefordert, man
spricht vom AComplex Problem Sol vi
immer noch afso aus, als ob es das Internet nicht geben wirde. Dabei hat
das Bildungswesen ein grofl3es Problem, denn es kann nicht mehr aus der
Vergangenheit lernen, denn diese hat ohne das Internet stattgefunden. Jetzt
muss Neuland betreten, es missen neue Erfahmgegeacht werden. Der
Mutige wird belohnt. Die Macher, die einfach ausprobieren und aus ihren
Fehlern lernen, werden schnell und setzen neue Standards. Neue Formate
wie Videos, EAssessments, interaktive Skripte, Messagdiignste und
Mobile Learning werde ausprobiert und flieBen in neue didaktische
Szenarien ein, wie zum Beispiel MOOCs, Inverted Classrooms oder auch
Chatbots und Roboter als Tutoren.

Das Grundverstandnis was die Bildung im 21. Jahrhundert ausmacht,
ist, dass es Fehler nicht mehr gibt, senmdnur noch Erfahrungen. Der
Professor ist nicht mehr die hochst kompetenteste Person im Hérsaal, das
ist heute meist das Smartphone bzw. der, der damit am besten umgehen
kann. Jede Aussage des Professors kann sekundenschnell Uberprift, Fakten
und Kennzalen recherchiert und Quellen gelesen werden. Die Hierarchien
im Horsaal wie auch in den Firmen haben sich geandert. Aus Chefs sind
Projektmanager und aus Professoren sind Lernbegleiter geworden.

9.2 Lubeck und Marburg Zwei Konzepte aber ein
Verstandnis

Was Lilbeck und Marburg in diesem Zusammenhang vereint, ist ein
gemeinsames Verstandnis bei unterschiedlichen ErfahrungeviirDielle
Fachhochschuldat das Internet als neuen Lernraum begriffen. Lernen
unabhangig von Raum und Zeit ist das gemeinsame Credo, erméglicht mit
den Werkzeugen des Internets. Seit 1998 wurden in einem Verbund
dreizehn Onlind=ernstudiengange entwickelt, die hochstens 20%
Pragnzanteil besitzen. Oft werden nur noch Klausuren in Prasenz
geschrieben, alles andere wird virtuell mit Learning Management
Systemen, Webkonferenzen und interaktiven Skripten aus der Learning
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Cloud betrieben, und das alles mit gleicher Qualitat wie irkidssischen
Prasenzlehre. Dabei sind nicht, wie zuerst gedacht, die klassischen
Studierenden aus dem Horsaal verschwunden und sind ins Internet
gegangen, nein, die meisten Onldtidierende kdnnten gar nicht klassisch
studieren, sondern haben durch Beikdmilie oder Krankheit nicht die
Maoglichkeit eines Prasenzstudiums und nutzen deshalb die neuen
Maoglichkeiten der digitalen Bildung.

In Marburg wurde das Konzept des Inverted Classrooms verstetigt.
Wenn Studierende alle Inhalte online abrufen kdnnen &imaljch wie in
Lubeck, sich die Inhalte asynchron und selbstmotiviert zuhause aneignen,
braucht der Horsaal eine neue Aufgabe, denn der Professor vermittelt nicht
mehr den  Stoff, sondern er konzipiert eine Vvirtuelle
Lernbegleitungsveranstaltung. Er hadtine Vorlesung, sondern begleitet
als AlLerncoachfn ein ganzes Modul
Studiengang. Der Student kann dank der gut ausgearbeiteten digitalen
Lernmaterialien den gesamten Stoff online lernen und kommt zur
Diskussion in den Horsd In Marburg wurde der Lerncoach etabliert, der
die klassischen Seminare ins Internet verlagert und die Prasenzphase nutzt,
um gemeinsam mit den Studierenden den Stoff zu tGben und zu vertiefen.
Dabei nimmt der Professor eine Rolle als Lernbegleiter méhgeht von
Platz zu Platz. Der klassische Vermittlungsteil wird durch einen Online
Anteil ersetzt. Dabei spielen Videos eine wichtige Rolle.

9.3 Videos in der Cloud

Seit Jahren gibt es kontroverse Diskussionen zu Videos in der Lehre.
Immer noch wird dariberigkutiert, ob Videos tberhaupt sinnvoll sind, wie
deren Qualitat bewertet werden kann, wie lang ein gutes Video sein sollte
und ob Videos die klassische Vorlesung ersetzen kodnnten. Diese
Diskussionen erscheinen angesichts der Erfahrungen sowohirties!
Linguistics Campusls auch voroncampusdem Weiterbildungsanbieter
der TH Lubeck, als tberholt. Beide Anbieter nutzen Videos als Ersatz fur
die klassiscb Vorlesung, sowohl im Erststudium als auch in der
akademischen Weiterbildung. Dabei sind umfangreiche Erfahrungen
gesammelt worden, dabei haben beide Anbieter sich nie fur das klassische
Vorlesungsvideo entschieden, sondern nutzten schon von Anfang an die
nachste Generation der Lehrvideos.

Viele andere Hochschulen nutzen immer noch gar keine Videos und
falls doch, werden oft Vorlesungen aufgezeichnet und 1:1 ins Intranet

od
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gestellt. Im Idealfall transkribiert noch eine Software, untertitelt die Videos
und estellt Sprungmarken bei den Vorlesungsfolien. Dies ist die klassische
digitale Kopie einer analogen Vorlesung, die doch kaum einen digitalen
Mehrwert bietet.

Der Virtual Linguistics Campus wie auch oncampus haben einen
ganzlich anderen Weg beschritten. 8istellen spezielle Onliréideos,
die die Moglichkeiten des Internets besser nutzen und den
Sehgewohnheiten der Nutzer besser entsprechen. So sollte ein Lehrvideo
nicht langer als 5 Minuten sein und durch Schnitte und andere
Kameraperspektiven die Aufniesamkeit erhéhen. Idealerweise werden
auch interaktive Elemente in Videos eingefuhrt, z.B. durch die bekannte
Open Sourcé.6sungH5P. InternetVideos sind heute weit mehr als nur
klassische Filme, denn durch Texte, HotspotSprungmarken,
Uberblendungen und Unterbrechungen sind unendlich viele didaktische
Szenarien moglich, die in der klassischen Vorlesung keinen Platz finden
bzw. gar nicht erst mdglich sind. Dazu kann man heute auch Videos relativ
kostenginstig und zeitnaérstellen, z.B. mit der Greenscregechnik,
Lightboards oder Tablets

Dass dies von der Lernern genutzt wird, zeigen die beeindruckenden
Zahlen:

Abonnenten | Aufrufe | URL
Virtual 68.100 6,07 https://www.youtube.com/user/Linguisticy
Linguistics Mio Marburg
Campus
oncampus 7.740 2,85 https://www.youtube.com/user/oncampus

Mio HL

Universitat 1.400 0,19 https://www.youtube.com/channel/UCCY
Marburg Mio Yr5nvwA18hl-hpPhOQtDA

Dabei wird vorwiegend YouTube als Videoplattform genutzt. Wahrend
die Fachwelt hier immer noch diskutiert, ob ein-Aisbieter eine geeignete
Ldsung fur ein akademisches Bildungsangebot sein konnte, haben sowohl
Jirgen Handke als auch oncampus hier schagel&akten geschaffen. Mit
ihren Kanalen gehoéren sie zu den grofdten deutschen akademischen
Bildungsanbietern auf YouTube. Die meisten Hochschulen nutzen hier
geschlossene Systeme, die nur innerhalb des Intranets erreichbar sind.

4 Ubersicht von Videos in der Lehingtp://showroom.oncampus.de/loop/Vidéasfruf 15.02.2020)


https://h5p.org/
https://www.youtube.com/user/LinguisticsMarburg/featured
https://www.youtube.com/user/LinguisticsMarburg/featured
https://www.youtube.com/user/oncampusFHL/featured
https://www.youtube.com/user/oncampusFHL/featured
https://www.youtube.com/channel/UCCYYr5nvvA18hI-hpPhQtDA/featured
https://www.youtube.com/channel/UCCYYr5nvvA18hI-hpPhQtDA/featured
http://showroom.oncampus.de/loop/Videos
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Grinde wie Qualitatsmanagent, Urheberrechte und Nutzungshoheit
sprechen dafir. Auf der anderen Seite stehen jedoch Usability,
Barrierefreiheit, Kosten, Reichweite und vor allem der kostenfreie
Bildungszugang fur alle. YouTube bietet die technisch beste
Videoplattform der Welt miallen Schnittstellen auf allen Plattformen und
fur jede Hardware, jedoch ist man auch diesem @Jasiopolisten
ausgeliefert. Dass diese Diskussionen gefuhrt werden sollten, ist zwar
wichtig, aber es zeigt auch, dass fast alle deutschen Hochschulen aitminde
auf YouTube den Anschluss verpasst haben.

9.4 Open Educational Resources als Zugang zur
freien Bildung

Wenn man tber YouTube spricht, sollte man auch tber Offene Bildung
sprechen. Auch hier arbeiten Lubeck und Marburg Hand in Hand, denn
wenn man YouTube algernplattform nutzen will, muss man einiges
beachten. Da die Videos von jedem genutzt werden kdnnen, sollten sie
rechtlich einwandfrei produziert werden, was eigentlich eine
Selbstverstandlichkeit im akademischen Umfeld sein sollte. Dazu gehort
die Dokumatation der verwendeten Quellen ebenso wie die richtige
Kennzeichnung von Zitaten sowie die Beachtung von Personlichiaids
Bildrechten. Das ist zwar aufwandig, gehort aber zur akademischen
Grundkompetenz jedes Hochschullehrers. Halt man sich jedobh amc
diese Vorgaben, so fallt es schwer, die Inhalte der Offentlichkeit zu zeigen.
Fast jeder Dozent bewegt sich heute bei seinen klassischen Vorlesungen im
rechtlichen GraubereichDie Veréffentlichung der Inhalte, egal ob es
Skripte oder Videos sind, erfolgt daher meist nur im geschlossenen Intranet.
Rechtlich macht dies kaum einen Unterschied, da alle Rechtsanspriche
Dritter nattrlich auch im Intranet gelten, jedoch die Wahrsticbkeit der
Entdeckung quasi bei null ist. Parallel ist der Kenntnisstand Uber Open
Educational Resources noch nicht weit verbreitet und auch hier spielt
Rechtssicherheit eine grof3e RdélBazu kommt noch die Mdglichkeit, ein
zweites finanzielles Standipedurch Publikationen zu schaffen, was die
meisten Professoren zu gerne nutzen.

5 Diskussion Urheberrechtsgesetz 8ahttps://www.bibliotheksverband.de/dbv/themen/urheber
recht/ 52auhrg.html(Aufruf 20.02.2020)

6 Zusammenfassung zum KMK Papier iiber OfiRs://opereducationalesources.de/bmhfnd
kmk-veroeffentlicherpapierzu-oer/



https://www.bibliotheksverband.de/dbv/themen/urheber%20recht/%2052a-uhrg.html
https://www.bibliotheksverband.de/dbv/themen/urheber%20recht/%2052a-uhrg.html
https://open-educational-resources.de/bmbf-und-kmk-veroeffentlichen-papier-zu-oer/
https://open-educational-resources.de/bmbf-und-kmk-veroeffentlichen-papier-zu-oer/
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Jirgen Handke geht mit seinen Inhalten jedoch einen neuen,
moderneren Weg. Er stellt alle Videos und meist auch die Inhalte unter
einer offenen CC Lizeribereit. Das bedeutedr stellt sie der ganzen Welt
zur Verfigung, und zwar nicht nur zur freien Nutzung, sondern auch zur
Veranderung, Vervielfaltigung und dies sogar bei kommerzieller Nutzung
Damit wird der Begriff AOffene Hoc
andee Hochschulen und Professoren tun. Erst mit diesen freien
Bildungsangeboten sind neue Lehwund Lernkonzepte mit der
Internettechnologie maglich. Wobei auch dies umstritten ist, denn nattrlich
lassen sich Bildungsangebote auch kostenpflichtig hinter Betahhken
realisieren. Aufgrund von komplizierten Anmeldeverfahren, rechtlich
veralteten Rahmenbedingungamd einem Mangel der Flexibilitat sind
diese Angebote jedoch nur bedingt anwenderfreundlich und stehen auch
nicht fur eine zeitgemal3e offene digdélochschulbildung. Jirgen Handke
schreitet hier schon seit Jahren voran und setzt Mal3stabe, die fast einmalig
in Deutschland sind.

9.5 MOOCSsi der Durchbruch im Verstandnis
(Schule 4.0, DEU4Arab)

Wer sich zur freien Bildung bekennt und Videos als Ersatz fir
Vorlesungen sieht, fir den ist der Schritt zu den Massive Open Online
Courses ( MOOCs) ni cht sehr grocC. !
MOOCiA i n den USA begann, das kam
Plattform mooiffins Rollen. Deutschland hat spatestens hiech die
digitale Bildung entdeckt, und viele Hochschulen und andere Anbieter wie
iversity haben versucht, diese neue Entwicklungsstufe der Digitalen
Bildung, quasi Bildung 4.0, zu erklimmen. Nachhaltig sind nur wenige
geblieben. Natirlich haben die Amerikaner @iturseraUdacityundedX
(spater kam dann no¢ldemy), mit Nutzerzahlen jenseits der 30 Mio., den
globalen Markt unter sich aufgeteilt. In Deutschland haben nur das HPI in
Potsdan und die TH Lubeck nachhaltig erfolgreiche Plattformen gestartet,

" Open Educational Resourcesps://de.wikipedia.org/wiki/Open_Educational Resou(@esruf
20.02.2020)

8 CC-BY Lizenzhttp://www.ceyour-edu.de/diecc-idee/diecc-lizenzen/(Aufruf 20.02.2020)

9 Staatlihie Zentralstelle fiir Fernunterrichttps://www.zfu.de/rechtlichegrundlagen.ht(ufruf
20.02.2020)

10 Mooin war die MOOC Plattform von oncampus, jetzt umtenv.oncampus.de/mooierreichbar
(Aufruf 20.02.2020)



https://iversity.org/de
https://de.coursera.org/
https://www.udacity.com/
https://www.edx.org/
https://www.udemy.com/
https://de.wikipedia.org/wiki/Open_Educational_Resources
http://www.cc-your-edu.de/die-cc-idee/die-cc-lizenzen/
https://www.zfu.de/rechtlichegrundlagen.html
file:///F:/Festschrift/www.oncampus.de/mooin
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die jedoch in den Nutzerzahlen weit hinter den amerikanischen Plattformen
zurtckgeblieben sind.

Da Lubecks Plattform fir alle kostenlos nutzbat'idtaben Jirgen
Handke und sein Team hizam ersten Mal mit der TH Libeck kooperiert.
Mi t de m AMsE@cEhetAining fiir Syrische Deutschlefiner( Ab b . 1)
wurde ein gemeinsames Angebot tlie Flichtlinge speziell aus Syrien
geschaffen. Vor allem das schnelle unkomplizierte Handeln, statt langen
Diskussionen, hat dieses Angebot erstaunlich positiv von anderen
abgehoben.

moein

Aussprachetraining flr Syrische Deutschlerner
() 01.02.2016 & Prof. Or. Jirgen Handke & Enaam Ellya @ Arabisch/Deutsch (D) 6 Wochen (€ kostenios

Ayl Al

#OEU4ARAB -Contrastive Pronunciation Training for Syrian Leamers of German

_ Kontrastives Aussprachetraining n‘ T
./ fur
‘!"' Syrische Deutschlerner
e : "’

https://mooin.oncampus.de/deu4arab

Abb. 1: MOOC "Aussprachetraining fur Syrische Deutschlerner".

Sokonnte dank geschicktem Social Medllarketing u.a. der bekannte
YouTuber MaroWeltShoals Influencer gewonnen werden und dadfiet
Zielgruppe sehr gut angesprochen werden. Libeck und Marburg erganzten
sich bei diesem Projekt perfekt. Lubeck konnte sdtn@hrungen als
PlattformBetreiber mit den Schwerpunkten Gamification, Social Media
und MOOC:s einbringen, und das Team um den Virtual Linguistics Campus
hat einen perfekten Sprachkurs, abgestimmt auf diese spezielle Zielgruppe,
auf der der MOO&PIattform mooin entwickelt. Die Zusammenarbeit
zeigte enorme Wirkung, denn mit knapp 2.400 Teilnehmern (Abb. 2), war

1 MOOC-Maker Tutorial von oncampuisttps://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/meoin
maker(Aufruf 20.02.2020)
12 MaroWeltShow YouTubéttps://www.youtube.com/user/MaroWeltSh@ufruf 20.02.2020)



https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/aussprachetraining-fuer-syrische-deutschlerner
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/mooin-maker
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/mooin-maker
https://www.youtube.com/user/MaroWeltShow
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der MOOC eines der reichweitenstarksten Sprachangebote fir Fluchtlinge
Uberhaupt und zeigte das Potential der digitalen Bildung nachhaltig. Der
Kurs hat groRe Aufmerksamkeit gewonnen, und es folgten noch viele
Nachfolgeprojekte, wie z.B. IMPact und jetzt der Digital Campus in
Lubeck, wo man z.B. digitale Zertifikate auf Basis der Blockchain
entwickelt, damit Fllchtlinge oder andere Studierende keirsogen
Urkunden mehr brauchen.

Anz. TN
2400

1800

1200

Anz. TN

600

01.01.2016 01.02.2016 01.03.2016 01.04.2016 01.05.2016

Abb. 2: Entwicklung Teilnehmeranzahl beim MOOC fiir Aussprachetraining.

Auch die Zusammenarbeit zwischen den Institutionen hat sich
erfolgreich etabliert. So gab es nach dem FlichttM@OC noch etliche
Nachfolgeprojektefur die Jurgen Handke und sein Team die oncampus
Infrastruktur nutzten, wie z.B. Schule 4.0. Es gab gegenseitige Workshops,
Empfehlungen und natirlich Erfahrungsaustausch. Auch die TH Lubeck
hat an den Ergebnissen weitergearbeitet und die Plattform vimtiterieelt
und Kooperationen mit der Virtuellen Hochschule Bayern, Kiron, der TU
Graz, der RWTH Aachen und vielen anderen geschlossen. Alte MOOCs
werden weiterhin angeboten und neue entwickelt. Inzwischen sind auf
oncampus weit Uber 170 MOO€zu finden, und es werden téaglich mehr.

B DigiCertsi Digitale Zertifikate in der Blockchaihttps://www.digicerts.de(Aufruf 25.02.2020)
1 MoOC Ubersichhttps://www.oncampus.de/weiterbildung/mo@Asifruf 25.02.2020)



https://www.digicerts.de/
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs

150

9.6 Too little, too late’ der MOOChub

Wenn man eines aus den Massive Open Online Courses gelernt hat,
dann dass Digitale Bildung nur mit GroRRe erfolgreich betrieben werden
kann. Eine erfolgreiche MOOe®lIattform, wie eoursera und Co zeigen,
kann nur mit Hunderten von {Experten entwickelt werden, was viele
Millionen Euro kostet und Expertise in vielen Bereichen, wie z.B. Big Data,
Kl, UX, User Stories, Learning Analytics, Gamification und vielen anderen
erfordert. Eie Plattform kann nur von einem Team betrieben werden, das
alle oder wenigstens die wichtigsten Teilgebiete abdeckt. DiAhleter
haben tber 100 Mio. Dollar Venture Capital bekommen und kénnen schnell
und flexibel sowohl neue Kurse entwickeln, Partneuatkeren, Werbung
lancieren und natirlich die Plattform weiterentwickeln.

In Deutschland muss anders gearbeitet werden. Wir sollten bzw.
mussen bei grol3eren Projekten kooperieren und in Netzwerken arbeiten.
Die einen erstellen den Kurs bzw. MOOC, andeteduen ihn, und wieder
andere entwickeln die Plattform. Wo dies nicht gelingt, setzen viele
deutsche Hochschulen lieber ein Standard Learning Management System
fur einen OnlineKurs als eigene Plattform auf. So wird dann z.B. llias,
StudIP oder Moodle irtalliert und man hofft, dass die Kunden sich von
alleine anmelden. Doch ohne fachgerechte und zielgruppenorientierte
Werbung wird auch das beste Angebot nur wenige Lernwillige erreichen.
Nicht die Qualitat entscheidet Gber die Reichweite des Angebotssdenn
wird erst nach dem Einschreiben bemerkt, sondern die Startseite, das Image
und die Grol3e des Anbieters. So hat ein Kurs auf Coursera immer Tausende
von Teilnehmern, da allein die Gro3e des Courblrmwerks mit
Newsletter, Empfehlungssystem und deozialen Netzwerken mehr
Reichweite hat als alle deutschen Hochschulen zusammen.

Neben dieser grofien Reichweite in den bekannten Social Media
Netzwerken wie Twitter, Facebook und Co braucht man natirlich auch eine
Search Engine OptimizatieBtrategie , um wh in den relevanten
Suchmaschinen gefunden wund gerankt zu werden. Doch eine
Bildungsplattform hat neben Reichweite noch viel mehr zu bieten, denn es
geht um Technik und Design. Eine MO@attform braucht Features, die
etwas Besonderes sind. Die oncamplettform bietet z.B. interaktive
Videos, Lernfortschrittsanzeige, Gamification mit Open Badges und eine
GoogleMapsunterstitze Teilnehmerkarte. Das alles ist verpackt in ein
modernes responsives Webdesign, das alle mobilen Endgerate unterstitzt.
Eine sothe Plattform zu pflegen und zu betreiben kostet Zeit und Geld und
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erfordert ein professionelles Team, das projektunabhangig bezahlt werden
sollte. Selten haben Projekte an Universitaten solche Infrastrukturen, daher
ist man auf Kooperationen angewiesereltéamerweise machen dies
Hochschulen sehr ungern, doch Jirgen Handke und seinem Team war
schon fruh klar, dass die Zukunft in der Spezialisierung liegt. So hat er nicht
nur sehr erfolgreich die oncampB#attform kostenfrei genutzt, sondern hat

sie sogavielfach unterstitzt, denn ihm war klar, dass mit einer wachsenden
oncampusPlattform auch seine eigene Reichweite auf dieser Plattform
wachst und natirlich auch die Qualitat der Plattform immer besser wird. Je
mehr Nutzer, desto héher die Qualitaind ungekehrt.

Kooperation kann jedoch Uber die Nutzung der Werkzeuge oder
Plattformen von anderen hinausgehen. Im Jahr 2015 hat die TH Lubeck,
initiilert vom Autor dieses Kapitels, den MOOCHhugegrindet (Abb. 3).

Das ist ein zwangloser Verbund von MO@@bieten, dessen Zweck es

ist, gegenseitig die MOOCs aller anderen Anbieter zu listen.
Grundungsmitglieder dieses Verbundes waren naturlich die TH Libeck mit
deroncampusPlattform, die TU Graz mitViooX und dagiP!lin Potsdam,

die auch das Austauschformat entwickelt haben. Spater kam auch Jirgen
Handke mit seinen MOO®rojekten dazu. Die Idee des MOOChubs findet
sich auch im Grundgedankeszon Open Educational Resources und den
MOOCs. Der Anwender soll im Mittelpunkt stehen wund den
grotmoglichen Nutzen habén nicht der Anbieter. Durch geschickte
Empfehlungssysteme soll der Anwender die beste Kursempfehlung
erhalten. Dabei soll es egalrseob der empfohlene Kurs von der eigenen
oder von einer fremden Hochschule stammt, &hnlich wie bei Amazon, wo
auch ein SamsurA§V neben einem LG und einem SeRgrnseher zu
finden ist. Der Nutzer will alle Angebote bzw. Produkte mit nur einem
Klick auswdlen konnen. Das haben viele deutsche Hochschulen immer
noch nicht verstanden, da sie denken, dass sie in einer global vernetzten
Welt in Konkurrenz zu den anderen deutschen Hochschulen stehen. Dabei
wird die ernstzunehmende Konkurrenz aus dem Netz komdnersrage

wird dann eher sein, ob sie aus den USA oder aus China kommen wird. Ein
Zusammenschluss wie der MOOChub kann jedoch helfen, eine kritische
GrofRe zumindest in Teilgebieten darzustellen, die man alleine nicht
erreichen wird.

Der MOOChub hat sicmiewischen etabliert, und gerade hat auch die
Open VHB in Bayern sich entschlossen, das MOOChub Format zu
unterstutzen.

15 MOOChubhttps:/ivww.oncampus.de/moochub



https://www.oncampus.de/
https://imoox.at/mooc/
https://open.hpi.de/?locale=de
https://www.vhb.org/
https://www.oncampus.de/moochub
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Abb.3: MOOChub Netzwerk

Dabei wird die Idee des MOOChubs immer aktueller, denn die Zukunft
derdigitalen Bildung braucht Standards, Gremien und Formate. So denkt
der MOOChub Uber ein gemeinsames Sikgjgn-On oder auch Gber ein
StandareFormat fur digitale Zertifikate nach, die dann in einer
gemeinsamen Blockchain (siehe DigiCerts) liegen, oderh ader
Austausch von Lerndaten fur Kunstliche Intelligenad BigDataProjekte
konnten Sinn machen.

9.7 Die nachste GenerationKl, Bots und Roboter

Nach gut 20 Jahren digitaler Bildung geht es heute in noch gréRerem
Tempo weiter. Die Pioniere der frihen Tagbauen ihren
Erfahrungsvorsprung weiter aus. Sie haben ein neues Verstandnis fur die
digitale Bildung entwickelt. Freie Bildung mit MOOCs und Open
Educational Resources sind quasi in die DNA dieser Netzwerker
eingedrungen und werden zum Alltag. Jedes Rrojard im Netzwerk
entwickelt, egal ob mit CloudTools, wie Etherpad, YouTube, GSuite oder
mit anderen Partnern wie dem MOOChub. Das Internet ist dabei
allgegenwartig. Es ist das Fundament. Es ist das Schweizer Messer flr
Problem und Ldsung zugleich.

Ander Hochschulen fangen gerade erst an und bilden Arbeitskreise,
um Uber die Bedeutung der Digitalisierung und ob es sie betrifft
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nachzudenken. Die Zukunft wird zeigen, ob dies zu spat ist oder ob das
deutsche Bildungssystem dem digitalen Tsunami widerstedram

Die Pioniere von damals sind jedoch schon weiter. Sie haben Antworten
auf Fragen, die die anderen noch gar nicht stellen kénnen. So arbeitet
Jurgen Handke mit deril.E.A.R.T-Projekt und dem Nachfolgeprdie
RoboPraX? an der Einfihrung von Robotern in den Lehrbetrieb. Was viele
gestern noch fur unmdglich gehalten haben, wird heute in Marburg zur
Gegenwart. Roboter werden ein Teil des Lehrbetriebs. Dank modernster
RoboterTechnologie und deutschem KnowHow und viel Erfsiy
werden hier modernste didaktische Konzepte mit Kiunstlicher Intelligenz
entworfen und in den Praxisbetrieb Uberfuhrt. Die alte Philosophie des
Machens wird gelebt und im Unterricht ausprobiert. Jirgen Handke zeigt,
was modernste digitale Bildung ermiagit.

Parallel arbeitet die TH Lubeck an der Blockchain und den digitalen
Zertifikaten. Wahrend viele noch tber Sinn und Zweck einer Blockchain
nachdenken, hat die TH Libeck schon ein Netzwerk mit ber 10 Knoten
aufgebaut, und es werden erste digitale ifleste Uber eine Moodle
Schnittstelle vergeben, deren Echtheit dank-QdRle sekundenschnell
Uberpruft werden kann.

Und auch bei den Chatbots hat Lubeck schon seit Monaten einen
Prototyp fiir den Support in der Studierend®ratung eingefihrt. Uber
40% aler Fragen zum Bachek&@tudium werden inzwischen automatisiert
per Kl-Unterstltzung beantwortet. Die Zukunft ist schon da, nur nicht bei
jedem.

9.8 Zusammenfassung der Achse Marbuidgibeck

Was 2015 auf der GMWagung in Minchen begann, kann man als
Gliucksfal der deutschen Bildung beschreiben. Damals trafen zwel
gleichdenkende Partner in Augenhgdhe aufeinander und konnten sich sofort,
sowohl menschlich als auch fachlich, auf ein gleiches digitales
Bildungsverstandnis einigen. Daraus entstanden in den n&ctistén
Jahren so unterschiedliche und sehr erfolgreiche Kooperation wie der
#DEU4Arab MOOC, der MOOChuhy Keynotes auf der ICMagung,
WorkshopsSchule 4.0MOOC und noch vieles mehr.

Doch keine Partnerschaft kann sich ohne Menschen entwickeln, und so
blicken wir in eine vielleicht ungewse, definitiv jedoch eine sehr

16 RoboPraxhttps://www.roboprax.dg/Aufruf 25.02.2020)



https://www.project-heart.de/
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/aussprachetraining-fuer-syrische-deutschlerner
https://www.oncampus.de/moochub
https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/schule-40
https://www.roboprax.de/
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spannende Zukunft. Vor zwei Jahren ist Prof. Dr. Blipd. Rolf Granow

als Direktor und Geschéftsfuhrer an der TH Libeck in den Ruhestand
gegangen, und jetzt im Jahr 2020 wird Prof. Dr. Jirgen Handke ihm folgen.
Beide Mannehaben groRartige Errungenschaften im Bereich der digitalen
Bildung vorzuweisen, aber jetzt ist die Zeit fur eine neue Generation von
ABildungsinformati kernii gekommen: Me
gewor den sind und di e es nDiec h t al
Digitalisierung als Alltag sehen und nicht mehr in Frage stellen, sondern
digitale Technologien nutzen, als seien sie immer dagewesen. Die neuen
Maoglichkeiten, wie Blockchain, Kinstliche Intelligenz, Roboter und Big
Data stehen vor der Tur und warteof &ine neue, aufgeschlossene
Generation. Wir haben Jurgen Handke viel zu verdanken, und es liegt jetzt
an seinem Team und an uns, dass wir seine Erkenntnisse, aber vor allem
seine Werte und sein Verstandnis weiterleben. Digitale Bildung kann nur
mit Offenheit, Transparenz und mit einer neuen Fehlerkultur funktionieren,
die auf das Probieren und das Machen setzt, statt auf Diskussion und
Verharren in alten Prozessen. Hochschulen sollten sich als Ort der
Veranderung sehen und mit Mut und SelbstbewusstseiDiditalisierung
gestalten, statt ihr hinterherzulaufen. Jirgen Handke hat das vorbildlich
gezeigt, er wurde dabei viel kritisiert und hat sich etliche blaue Flecken
geholt, doch am Ende bleibt sein Erfolg fir lange Zeit bestehen, denn das
Internet vergist doch nie.

Der vorliegende Beitrag soll ein an der Rdthmiversitat Bochum
konzeptioniertes, durchgefihrtes und nun in der Weiterentwicklung
befindliches WorkshofKonzept skizzieren, in welchem das Thema
Inklusion mit dem inverted bzw. flipped classrowerbunden wird.

9.9 Autor

. Andreas Wittke|| Technische Hochschule Libeck, Ingtifir
m Lerndienstleistunger) Ménkhofer Weg 239, DR23562 Lubeck
{ ?i )

www.oncampus.de
andreas.wittke@tluebeck.de
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IV Inverted Classroom Model
(ICM)

Die vier Beitrdge in dieser Rubrik befassen sich mit dem Inverted
Classroom Model (ICM), dabei spannen sie d&ogen von
Improvisationsnethoden tber das Scrambled Classroom Mastery Model
hin zu studentischen Eigenproduktionen und Videos in der Lehre.

Zunachst untersuchthristian F. FreislebenTeutscher in seinem
Artikel Ampromethoden im ICM als ressourcenorientierter Arfsalie
historischen Wurzeln de didaktischen Einsatzes von
Improvisationsmethoden im Hinblick auf partizipatorische Ansétze in der
Kunst undbeschreibtdie Rahmenbedingungen fir ihre Anwendung in
Kursen, die auf dem Inverted Classroom Model basieren.

Der zweite Beitrag wurde voBirk Weidmann zum ThemalDas
Scrambled Classroom Mastery ModelEin Unterrichtsmodell fir den
modernen Ganztagsunterriclit¥erfasst. Er widmet sich den grol3en
Herausforderungen der Bildung Heterogenitat, Ganztagsschule und
Digitalisierungi und stellt dasScrambled Classroom Mastery Modds
ein innovatives Unterrichtsmodeitor, welches ed_ehrern ermdglicht,
individualisierte Lernumgebungen anzubietardden Schilerpaus einer
Vielzahl von Materialien und unterstitzenden Mitteln auszuwahlen, um
sowohl Wissen als auch facherubergreifende Qualifikationen zu erwerben.

Dem schlie3t siclsabrina Zeaiter mit inrem BeitraghDo It Yourself
(DY) T_Konstruktivemus in Form von studentischen Produktionen als
kompetenzorientierter Lernprozess im Iah.Der Artikel beschreibt auf
dem Konstruktivismus basierende Lelhmnd Lerninnovationen, die am
Institur far Anglistik und Amerikanistik der Philippggniversitat Maburg
durchgefuhrt wurden und werden. Dabei handelt es sich um studentische
Produktionen als &mpetenzorientiertdrernprozess in Seminaren auf der
Grundlage des Inverted Classroom Model (ICM). Zehn dieser
Interventionen wie Feldforschungsaufgaben, Trafleyduktion, MOOG
Erstellung oder die Programmierung humanoider Roboter werden
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ausfuhrlich beschrieben, einschliel3lich der intendierten Lernergebnisse und
derjeweiligenUmsetzungn denSeminaen

Den Abschluss dieser Rubrik bildet der Beitrag Yarton Bollen zu
Avideo macht Lehré Lehre macht Vidgd Er beschreibt, wie sictideo
as eines der vielversprechendsten und am weitesten verbreiteten Formate
fur die Erfassung, den Austausch und die Vermittlung verscheeden
Formen von Wissen und Anweisungen etabhettund nun al&rundlage
fur neue Lehrund Ausbildungsmethoden wie Blended Learning sowie die
Inverted und FlippedClassroorModelledient Der Artikel beleehtet die
allgemeine Entwicklungnd zeigtbeispelhaftdie wichtigsten Shritte der
Videoproduktion auf
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10 Impromethoden im ICM als
ressourcenorientierter Ansatz

Christian F. Freislebemeutscher

Abstract

Improvisation methods use associations with words, sounds, facial expressions and
gestures. In addition, there are theatrical approaches. Since the beginning of the 20th
century these methods have also been used in didactic settings. This article explores
historical roas with regard to participatory approaches in art and shows the framework
conditions for their use in courses based on the Inverted Classroom Model. Improvisational
methods can initiate and accompany learning processes in an intensive way, while at the
sane time they have the potential to foster collaboration, participation andfe#cy.

Keywords Improvisation, Hochschuldidaktik, Kompetenzorientierung, Inverted
Classroom Model, Assoziationsmethoden

10.1 Einleitung

Ein wichtiger Aspekt des Invertegdlassroom Modells (ICM) ist eine
kompetenzorientierte Ausrichtung von Lehre (vgl. Spannagel &
FreisleberTeutscher, 2016). Beim ICM bekommen Studierende
verschiedene Materialien online (und offline) zur Verfigung gestellt, mit
denen sie sich auf Gruppeneiten und Prasenzphasen vorbereiten. Im
Idealfall sind mit diesen Materialien, Vorbereitungsaufgaben und/oder
Zwischenassessements verbunden. In Prasenzphasen offline und online
liegt dann der Schwerpunkt auf Vertiefung, Anwendung und Eintbung
dieses Wissas sowie auf Diskussion (vgl. Handke & Sperl, 20E2) ganz
wesentliches Element des ICM ist peer learning, also sowohl das Lernen in
kleinen Gruppen, als auch die gegenseitige Beurteilung. Ein Ziel des ICM
ist die FOrderung des selbstorganisierten Liesngleichzeitig itbernehmen
Lernende im ICM viel starker aktive Rollen: Sie erstellen selbst Unterlagen
T die dann ebenso in Vorbereitungsphasen zum Einsatz kommen
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moderieren, prasentieren, fassen zusammen, forschen. Deutlich wird so,
dass damit immer wder Schlisselkompetenzen, die Weiterentwicklung
der eigenen Personlichkeit ganz wichtige Schwerpunkte sind.

ICM bedeutet ebenso Methodenvielfiaih diesem Beitrag geht es auch
um den Einsatz von Improvisationsmethodetine und offline in allen
Phaservon Lehrveranstaltungen. Der Einsatz von Improvisationsmethoden
in verschiedensten Feldern kann u. a. am Beginn des 20. Jahrhunderts
verortet werden: Die Soziologin und Erziehungswissenschafterin Neva
Boyd sammelte in den 1920er Jahren Kinderspiele um sier Arbeit mit
Kindern und Jugendlichen anzuwendéhThe games wer e m e
promote creative expression through self discovery and personal
experiences bet ween chil dren wi t h €
(LaPolice, 2012, S. 26Piese Arbeit griff u.a. die Sozialarbeiterin und
Dramaturgin Viola Spolin auf, die diese weiterentwickelte: Mit den Spielen
werden sprachliche Fahigkeiten geférdert sowie Selbstwahrnehmung bzw.
-entdeckung, Selbstbewusstsein und soziale Fahigkeiten, auch um sich
personlich swie Problemlésungskompetenzen weiter zu entwickeln.
Inzwischen gibt es einige Beispiele, wie Improvisationsmethoden im
Bereich Soziale Arbeit bzw. der Hochschulbildung zum Einsatz kommen.

Ein wesentlicher Aspekt des Einsatzes von Improvisationsmethoden ist
das Erwerben und Vertiefen von Fachwissen sowie die Weiterentwicklung
der Gestaltung der Beziehung und der Kommunikation mit Klientinnen und
Klienten bzw. Patientinnen und Patienten (vgl. Shochet, King, Levine,
Clever & Wright, 2013;Dudeck & McClure, 208). Weiters werden
Improvisationsmethoden eingesetzt, um die Selbstsicherheit der
Agierenden- sowohl in Aus als auch in Fortbildung von Sozalind
Gesundheitsberufenund deren kommunikative Kompetenzen zu starken
bzw. dabei zu unterstitzen, die Betelvon Klientinnen und Klienten /
Patientinnen und Patienten auf verschiedenste Weise fur andere
wahrnehmbar zu machen, auch zu Lernzwecken (vgl. Hammer, Rian,
Gregory, Bostwick, Barrett Birk, Chalfant & Haflavin, 2011).
Improvisationsmethoden kommen egiso zum Einsatz, urbelastende
Erlebnisse im Berufsalltag aufzuarbeiten und sich auf solche vorzubereiten
(vgl. Tint, McWaters & Driel, 2015).

Improvisationsmethoden werden in verschiedensten Feldern
angewendet, so im Hochschulbereich sowohl in der Leluey,
Weiterbildung von Lehrenden als auch als Forschungsinstrumente. Ein
Fokus dieses Beitrags ist, wie diese Heranggherseni z. B. im Zuge
innovativer LehiLernformen wie dem Inverted Classroom Modell
Lernen initiieren, begleiten und fordern kannlei@hzeitig steht der
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inklusive und partizipative Charakter der Methoden im Fokus, die sowohl
in offline als auch in online Lernsettings zum Einsatz kommen kdnnen.
Improvisationsmethoden arbeiten mit Assoziationen, mit Worten, Lauten
und dem Koérper. Zum Bsatz kommen auch improvisierte Kurzszenen. All
dies kann ebenso online erfolgen, wobei der Einsatz von Kamera und Ton
unerlasslich ist.

Improvisationsmethoden kdnnen die Kreativitat, die
Selbstwirksamkeitserwartungowie die Fahigkeit zur Kollaboration
fordern. Sie tragen dazu bei, fachliche Inhalte aus leichtfi3igen
Perspektiven wahrnehmen zu kénnen sowie sie als Repertoire im Sinn des
Konzepts von Bricolage (vgl. Armstrong, 2014; L&trauss, 1973;
Tabaee, 2013) wahrzunehmen: Inhalte und Ideen werderbislang
unbekannte odeso nie gedachte Weise kombiniert, es entstehen innovative
Ideen und Handlungsoptionen.

Assoziative Methode fordern Zugange zu hochkomplexen
Fragestellungen und Losungswegen dazu. Gegsentlich ist dabei das
Denken und Handeln midem gesamten Korper und mit intuitiven
Wissensanteilen (vgl. Berk & Trieber, 2009; Gerber, 2009; Beghetto &
Kaufman, 2011t.andy & Montgomery, 2012; LaPolice, 2012; Ross, 2010;
Sawyer, 2011; Scott, 2014; Sorenson, 2014; Yamamoto, 2015; Holdhus,
2016; Stevart, 2016).

Gleichzeitig werden dabei eigene Ressourcen wertschatzend
wahrgenommen und intensiv genutzt. Unterstutzt wird ebenso die
Wahrnehmung anderer Personen, ihrer Ideen und inhaltlichen Impulse. Im
emergenten Miteinander entstehen zudem viele neli@té und Ideen,
Konzepte fur Texte, Produkte und Dienstleistungen. Lernen wird so als
kollaborativer Prozess erlebbar, deelbst beeinflusst und individuell
gestaltet werden kann

10.2 Niederschwellig und partizipativ

In diesem Abschnitt wird ein Blick adien partizipativen Charakter von
Improvisationsmethoden geworfen, der sich im Laufe der Jahrhunderte
weiterentwickelt hat. Ein wesentlicher Aspekt ist, diese Herangehensweise
als kunstlerisch gepragte Methodologie zu betrachten, wobei gleichzeitig
das Leren selbst zu einem Prozess wird, in dem kreative
Herangehensweisen ein viel gréf3ere Bedeutung bekommen.

Aln ritual, the audiences are not
to a certain degr Sckoiim(@l&e Agypten gaR €51 4 ,
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rituelle Zeremonien, die denen zwar die Teilnahme verpflichtend, die
Grenze an geplanten Inhalten und improvisierenden Tun in Hinblick auf
Sprache, Singen und Koérperausdruck jedoch flie3end war. In der rémischen
Antike war die Pantomime in einigen Phaserbasaler Form partizipativ
ausgerichtet: Darstellende reagierten auf Kérperhaltungen und Zurufe von
Anwesenden, bezogen dies in Interaktionen auf der Buhne ein. Deutlich
intensiver war dies bei der Commedi a
wo die Spelenden immer wieder Reaktionen sowie Zurufe des Publikums
in ihr Spiel spontan einbanden, sowie gleichzeitig Ereignisse, die sie auf
ihrer Reise erlebten, aber auch aktuelle gesellschaftspolitische Themen in
die Texte und Handlungen einflochten (vgl. ®ath, 2010).
Improvisationsmethoden greifen immer wieder gesellschaftlich brennende
Themen auf, haben als zentrale Grundlage die Lebenssituationen der
Agierenden, sowie wie diese ihre sozialen und ©6konomischen
Rahmenbedingungen wahrnehmen und ebenso d@iiggestalten. Es

geht also um deutlich mehr, als blof3 mit zufélligen Begriffen zu spielen,
durch eingebrachte Begriffe erfolgt ein intensives Eintauchen in
verschiedene Lebenswelten, wird eine neuer Perspektive auf verschiedene
Themen und Inhalte aktuef Lernprozesse moéglich, ebenso wie das
kollaborative Entwickeln von Ideen und Handlungsoptionen. Gerade in am
ICM ausgerichteten Lehrveranstaltungen sollte dieser Prozess eine
besonders wichtige Rolle spielen, eben weil das Thema der
Selbstermachtigunged Lernenden ein essentielles Ziel ist.

Ab 1910 begann sich ein radikaler Wechsel in der Kunst zu vollziehen,
der sich ebenso auf theatrale Formate auswirkte: Kunst sollte nicht langer
einer bestimmten, elitdren Schicht vorbehalten sein, sowohl in Hirgalick
die Produktion als auch die Rezeption. Und letztere sollte in einer mdglichst
intensiven Form dialogorientiert sein, mehr noch, bisher Zuschauende
sollten selbst zu Handelnden werden (vgl. Feldhoff, 2016).
Ausgangspunkte dafir finden sich etwa im Daatais, der nicht nur mit
dem Zufall als Gestaltungsprinzip arbeitete, sondern Kunst auch aus
Museen und Galerien herausholte, die zu dieser Zeitperiode fast
ausschlieBlich fir Menschen mit entsprechenden finanziellen Mitteln
zuganglich waren. Eine weiter&estaltungskomponente war, eben
Menschen, die kamen um sich Kunstwerke zu betrachten, mit wachsender
Intensitat einzubeziehen: der Performancekinstler und Mitbegriinder des
Dadaismus, Tristan Tzara, kreierte Gedichte, indem er Zeitungsartikel
zerschnitt unddas Publikum aus dieser Sammlung ziehen liel3, um die
Worte neu zu kombiniererd [ € ] i mp-rthatvis, explamirgy ideas,
objects, materials, and people without considering sense, purpose, or
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function-i s one of the key f e &t24ljHes of
erfolgt also ebenso ein Schritt einer Demokratisierung von Kunst.

Partizipative Anséatze wurden dann noch starker in der Konzeptkunst
und der Minimal Art gelebt. Akteurinnen und Akteure der Fluxus
Bewegung sowie Kunstlerinnen und Kinstler Wweseph Beuys gingen
noch einen Schritt weiter und betonten einen flieBenden Ubergang
zwischen Kunst und Leben, sowie dass jeder Mensch kreativ ist und Kunst
im weitesten Sinn erschaffen kann. Die Kunstlerin Loraine Leeson war
dann eine der Pionierinnen dirPioniere, die theatrale Methoden zur
partizipativen Weiterentwicklung von Gesundheitspolitik einbrachte oder
Stephen Willat zur demokratischen Stadtentwicklungspolitik (vgl.
Feldhoff, 2016).

Diese radikale Veranderung spiegelt sich auch im Theater veithes,
in den Uberlegungen von Berthold Brecht, der die vierte Wand zum
Publikum durchbrechen wollte, in der Praxis von Morenos Stegreiftheater,
beginnend ab 1920, wo alle Anwesenden in einem flieRenden Wechsel
gleichzeitig Spielende und Darstellende séinrken (vgl. Frost & Yarrow,
2015).

Die amerikanische Soziologin und Erziehungswissenschafterin Neva L.
Boyd sammelte, wie schon beschrieben, Spiele, die sie in die interaktive
Arbeit mit verschiedensten Zielgruppen einbezog, um deren
Selbstwirksamkeitserwtung zu steigern, sie dabei zu begleiten, sich
intensiver in gesellschaftliche Entwicklungen als Akteurinnen und Akteure
anstatt nur als Behandelte einzubringen. Darauf baute Viola Spolin auf, die
dies mit eigenen Spielen und Methoden erganzte und paaalleler
Grundung der ersten Improvisationstheatergruppe beteiligt war.

Improvisationsmethoden finden sich also nicht nur in mehr oder
weniger unterhaltsamen Auftritten solcher Ensembles, sondern werden in
den verschiedensten Bereichen eingesetzt, um Menso. a. dabei zu
begleiten, Lernprozesse voranzutreiben, Teams und sich personlich weiter
zu entwickeln sowie Handlungsoptionen fiir gesellschaftliche
Herausforderungen zu entwickeln und zu beginnen, diese umzusetzen.

Fur die Umsetzung von Improvisationsthoden braucht es keinerlei
Vorwissen, jede/r Agierende ist dabei in einem ganzheitlichen Sinn
Kinstlerin und Kunstler sowie Gestalterin und Gestalter, gleichzeitig
erfolgt ein flieRender Wechsel zwischen Beobachterin und Beobachter
sowie selbst Handelndeund Handelnder. Die Erfahrung aus
verschiedensten Formen des Einsatzes zeigen, dass eine Begegnung
zwischen Menschen auf Augenhdhe unterstitzt wird. Eine wichtige Rolle
kbnnen dabei auch partizipative Methoden spielen, die Augusto Boal
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entwickelt hat, wiedas Statuenund Forumtheater (vgl. Fritz, 2013). Ein
Grundprinzip von | mprovisati onsmet hec
Wahrnehmen der Impulse anderer Personen und deren Impulse in einem
gemeinsamen Lefrund Arbeitsraum und das dazu kombinieren eigener
Ideen. Es entsteht eine intensive Form von Bricolage, einem kreativen
Kombinieren von Vorhandenem in nie gekannter Form wahrenddessen in
einer emergenten Form auch vollig neue Konzepte, Ansatze und
Handlungsoptionen entstehen, in dem sie miteinander, uitrsiurch
eine grolRe, leicht adaptierbare Palette an Methoden ausgetestet und
weiterentwickelt werden. Improvisationsmethoden kénnen demnach dazu
beitragen, dass Bricolage als grundlegende Herangehensweise In
Lernprozesse einfliel3t, sowohl auf einer Ebgradfaltiger, sehr einfach
adaptierbarer Methoden, als auch in Form eines Mindset: Dabei wird
grundsatzlich jeder Impuls als wertvoll angesehen und deutlich weniger mit
Kategorien wie afal scedhldnnennvdlligdaeue c ht i g
Zugangsweisenwzund Umgangsweisen mit Wissen entstehen, gleichzeitig
entsteht Wissen in einem umfassenden Sinn im kollaborativen,
spielerischen Tun.
Werden Improvisationsmethoden in Lernsettings angewandt, gilt wie

schon angesprochen, dass der Wechsel zwischen den RisliBusehende
bzw. eher mehr als weniger passiv Zuhdrenden ganz verschwinden, oder es
zu einem standigen Fluss des Wechsels zwischen diesen Rollen sowie deren
zeitweise Verschmelzung kommt. Lernende werden dabei begleitet, selbst
aktiv zu werden, den gasiten Bildungsprozess mit zu gestalten, werden
zudem selbststandig initiativ, ohne explizit dazu aufgefordert zu werden
oder eine genau beschriebene Vorgabe zu erhalten.

Aln contrast to a cooperative | earni

approach is sed in the classroom, the class facilitates the discussion and

synthesizes the information. It is a process for exploring collaboration and

cooperation at its most fundamental level, the@ation of ideas, rather

than an instructedirected or scripted r o u p  a(Berki&vTriebey,. i

2009, S. 14)

Bei Improvisationsmethoden kann es zwar Personen geben, die
Methoden erklaren sowie Vorgaben anbieten, aber selbst diese beiden
Elemente kénnen (und sollen) von jedem/jeder Anwesenden tibernommen
werden. Gefdrdrt wird dadurch eine partizipativ gepragte Atmosphére, zu
deren Gelingen alle Anwesenden gemeinsam beitragen (vgl. Rajeev &
Kalpathi, 2015). Die Methoden unterstiitzen, dass sich alle gleichermal3en
einbringen kodnnen: sowohl als Autorinnen und Autoren, |Spoke,
Inszenierende als auch als Zuschauerinnen und Zuschauer (vgl. Scruggs &
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McKnight, 2008). Alle Beteiligten konnen dabei selbst immer wieder
Rollen in Bereichen umsetzen, wie Input oder Anleitungen geben.
Improvisationsmethoden haben das Potential éiblgende Aspekte zu

foerdern: Aspontaneity, intuition,
listening, nonverbal communication,-fldbing, roleplaying, risktaking,
team building, creativity, and cri

30). Im Fokus stehen die Lernenden: Diese kdnnen sich beim gesamten
didaktischen Design, der Auswahl der Methoden, deren Adaption an
spezifische Lernziele, Settings und Gruppenspezifika intensiv einbringen
sowie einzelne Sequenzen selbst anleiten. Lerned daher als ein
Vorgang erlebt, der stark mitgestaltet werden kann, der viel eigenstandiges
Handeln braucht.

Gleichzeitig liefert das gemeinsame Improvisieren Ausgangspunkte,
um berufliche und private Herausforderungen nicht nur meistern zu
kbnnen, sonderndabei aktive Gestaltungsrollen zu tbernehmen.
Improvisationsmethoden haben dabei ebenso das Potential Inklusion zu
fordern, dazu beizutragen, dass sich alle beteiligen kdnnen, unabhangig
davon, ob sie von anderen i noldhd e K
mi t k°rperlichen und/ oder gei st
werden (vgl. Scruggs & McKnight, 2008). Es wird ein gleichberechtigtes
Miteinander ermoglicht.

Zu diesen Aspekten einer offenen Hochschule kommt dazu, dass
Improvisationsmethoden, veelChancen bieten verschiedenste Personen in
Lernprozesse einzubinden, gerade auch in Felder wie forschendes Lernen
oder in Service Learning Projekte. Denn beim Umsetzen spielt es dann
keine Rolle mehr, wer Studierende, Birgerin und Burger oder Lehrende
sind i alle kénnen gleichermal3en in intensiver Form mitgestalten,
gemeinsam Projekte planen und schrittweise umsetzen sowie dabei
intensive Lernprozesse durchlaufen

10.3 Rahmenbedingungen flr den Einsatz von
Improvisationsmethoden

Fir den Einsatz von Improvisationsmethoden gibt es mehrere
Dimensionen, die zu beachten sind: Sie sind als ein Methodenset unter
vielen zu sehen, welches Teil eines durchdachten didaktischen Designs ist,
das sowohl selbstorganisierte Lernphasen als audseRzeinheiten
(offline und online) im Blick hat. Ausgangspunkt ist also das Constructive
Alignment, die kompetenzorientierte Ausrichtung und Planung einer
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Lehrveranstaltung, bei der dann fir bestimmte Lernziele ksohritte als
methodische Herangehensse angewandte Improvisation zum Einsatz
kommt. Die Methoden werden diesen Anforderungen entsprechend
adaptiert, ein wichtiger Schlussel dafir sind Vorgaben, also eine Form von
Uberschrift, die z. B. der Woftir-Wort Methode vorangestellt werdén
dabei ingt jede/r Beteiligte ein Wort ein, im kollaborativen Tun entstehen
Satze, die auch Antworten auf vorher gemeinsam festgehaltene
Fragestellungen sein kdnnen. Diese Vorgaben sind gleichzeitig wesentliche
Ausgangspunkte fur den partizipativen Charakter Methoden, die
gleichzeitig, wie schon beschrieben, unmittelbar mit aktuellsten
gesellschaftspolitischen Ereignissen und Trends verwoben sind bzw. mit
Themen sowie Zielenyelche die Anwesenden aktuell beschaftigen. So
flieBen u. a. aktuelle Herausfordegam in privaten, gesellschaftlichen und
beruflichen Lebensfeldern ein.

Ein  weiteres wichtiges Element fur den Einsatz von
Improvisationsmethoden in didaktischen Settings, in denen sie dann auch
als gezielte Intervention fungieren, ist das Debriefing: AlsoReflexion
des Erlebten wahrend und nach der Umsetzung einzelner Methoden. Diese
erfolgt sowohl mit Worten, mit Visualisierungen asch ebenso unter
Einsatz von z. B. Korperbildern, wobei etwa Erlebtes und Gelerntes in
verschiedene Korperhaltungen uesgtzt wird. Die Auswahl der Fragen fur
das Debriefing ist ein weiterer, essentieller Schlissel, der einen
unmittelbaren Bezug zu den Themen der Lehrveranstaltung herstellt und
ebenso zu aktuellsten Lebenswelten. Diese Reflexionsphasen kdnnen einen
Transfe ermoglichen von flichtigen Augenblicken hin zu tiefgehenden
Lernprozessen.

DarUber hinaus braucht es den Hinwaig Improvisationsregeln wie
etwa abDu kannst nichts falsch machen
aBring Dich ei nor/Deiné Ragrerin Dt aussehen Par t n
unterstg¢gtzt einander! 6, alJa, genau! |
dar auf auf!o. Gerade solche Regeln
welche auf das kreative und spielerische Tun vorbereiten, unterstiitzen das
Entsehen und das kollaborative Aufrechterhalten einer sicheren Zone,
eines Raums, in dem sich alle einbringen kdnnen und scheinbare
Unterschiede in Bezug auf sozialen Status oder Herkunft keine Rolle mehr
spielen.

Eine sehr wichtige Rahmenbedingung fiir dennskiz von
Improvisationsmethoden ist das Side Coaching: Anleiténd®bei dies
wie schon betont im weiteren Verlauf auch immer wieder Teilnehmende
sein kbnnen und sollefi erinnern Agierende durch Zurufe an die
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Improvisationsregeln sowie an Elemente desrgaben. So wird dazu
ermuntert, tatsachlich im unmittelbaren Augenblick zu agieren, wie es etwa
Klnstlerinnen und Kunstler des Dadaismus umgesetzt habedabei
werden sowohl die Vorerfahrungen der Lernenden auf eine intensive Weise
nutzbar, wieauch dere Wahrnehmungen aktuellster gesellschaftlichster
Ereignisse.

Daher sind Improviationsmethoden ideale Werkzeuge fir eine
partipativ ausgerichete Lehre und Forschung, bei der auch intensiv mit
verschiedensten Stakeholdern oder Zielgruppanferhalb einer
Hochschule zusammengearbeitet werden kann. Angewandte Improvisation
kann so etwa gemeinsames Brainstorming, Design Thinking oder Prozesse
eines User Centered Design initileren, begleiten sowie fordern.

Gleichzeitig angeregt wird das Interesse an moglichsinstgndigem
Denken und Handeln auch in Bezug auf lebensbegleitendes Lernen. Beim
Umsetzen von Improvisationsmethodselbst geschehen Lernprozesse,
entstehen nicht nur eine Vielzahl an Ideen, sondern ebenso Konzepte,
Handlungsoptionen sowie Ausgangspunkite die Entwicklung und
Umsetzung von Produkten und Dienstleistungen. Darlber hinaus eignen
sich Improvisationsmethoden als spannende Form im Feld der
Wissenschaftskommunikation (vgl. Duckert & DeStasio, 2016). Ergebnisse
meiner Dissertation (Freislebdreutscher, 2020) zeigen dartber hinaus,
dass sich Improvisationsmethoden genauso in OSaténgs einsetzen
lassen. Der Einsatz von Improvisationsmethoden im tertiaren Bereich steht
im Fokus der Dissertation. Improvisationsmethoden arbeiten mit
Assoziatioen mit Worten, Lauten, Texten, Visualisierungen, Mimik und
Gestik. Weiters kommen u. a. improvisierte Kurzszenen zum Einsatz. Die
Dissertation geht der Entstehung dieser kreativen Herangehensweisen
nach, die inzwischen auch in die Lehre in verschiedenerhsthulen
einflielen. Dartber hinaus werden, durch Design Based Research
abgesichert, Rahmenbedingungen aufgezeigt, die fir den Einsatz von
Improvisationsmethoden offline und auch online wichtig sind. Alle
Informationen zur Dissertatiomww.improflair.at

10.4 Conclusio

Beim didaktischen Design von Lehrveranstaltungen, die intensiv am
ICM ausgerichtet sind, kdnnen Improvisationsmethoden also von Anfang
an mitgedacht werden. Wie schon betont werden sie ebenso wenig wie
ander e didaktische | nt er @ e retiingreesre
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sondern sind Teil eines wohliberlegten, mit Kolleginnen und Kollegen
sowie Studierenden fortlaufend reflektierten Handelns.

Aus der Literatur zum Einsatz von Improvisationsmethoden wird
deutlich, dass grundsétzliche jede Person fahig issedan verschiedenste
kompetenzorientierte Learning Outcomes auszurichten und dann offline
sowie online anzuleiten. Gleichzeitig zeigen ebenso die Ergebnisse meiner
Dissertation, wie hilfreich es sein kann, wenn Lehrende die Moglichkeit
bekommen, Improvignsmethoden intensiver kennen zu lernen und ihren
Einsatz einzutiben. Dabei ist zunachst anzumerken, dass Weiterbildungen
im Feld Hochschuldidaktik generell wichtig sind, Workshops zu
Improvisationsmethoden kénnen dort ebenso einflie3en, wie die Methoden
selbst als didaktische Interventionen.

Eine der Ergebnisse der Dissertation ist, dass sich Lehrende Orte
winschen, die eine Art Laborcharakter haben, also wo etwa mit
Improvisationsmethoden experimentiert, Einsatzoptionen miteinander
entwickelt und reflekert werden kénnen. Auch in der Ausbildung von
Lehrenden 7 so zeigt die Literatur deutlichi kdnnen
Improvisationsmethoden eine wichtige Rolle spielen, sowohl in der
Weiterentwicklung der Rolle als Lehrende, als auch in Bezug auf die
Selbstwirksamkeitserartung.

Die Methoden lassen sich wie gesagt optimal in alle Phasen des Lernens
integrieren  und  unterstitzen  kollaborative, partizipativ.  und
kompetenzorientiert ausgerichtete Lernprozesse. Eine weitere Erforschung
Uber Einsatzoptionen ist daher auf jedefi wiinschenswert.
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11 Das Scrambled Classroom
Mastery Model Ein
Unterrichtsmodell fir den
modernen Ganztagsunterricht?

Dirk Weidmann

Abstract

While currently being involved with the three major challenges of heterogeneitgyall

school settings, and digitalization, the German education system is in need of an innovative
teaching model which enables teachers to offer individualieathing environments.

Based on the authentic scenario of a cooperative comprehensive school which seeks to

amend its time schedule by implementing personal learning slots, this article introduces a
possible instructional moMaed t ecrayl | Mald efil S5c r eami
students to choose from a variety of materials and supportive means in order to acquire

both knowledge and interdisciplinary qualifications.

Keywords Scrambled Classroom Mastery Model, Individualisierung, Lernzeiten,
Ganztagsschule

Infolge des gesellschaftlichen Wandels und den damit einhergehenden
Anforderungen an den priméaren und sekundaren Bildungssektor sehen sich
schulische Bildungseinrichtungen stetig mit neuen Aufgaben konfrontiert,
welche in Modifikationen sowohl des etabten Bildungsauftrags als auch
der traditionellen Schulorganisation minden. Dabei kommt es den
einzelnen Schulen zu, in Kenntnis ihrer (iRfistrukturellen Moglichkeiten
und in Abhangigkeit von ihren jeweiligen Schulprofilen bzw.
Arbeitsschwerpunkten kazeptionell angemessen auf die jeweiligen
Veranderungen zu reagieren, um die ihnen anvertrauten Jugendlichen
adaquat auf ihr spateres (Berlf€ben vorzubereiten.
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11.1 Aktuelle Herausforderungen an das deutsche
Bildungssystem

In der letzten Dekade wurden inrdéugen des Verfassers dieses
Beitrags drei wesentliche Entwicklungen an das Bildungssystem
herangetragen, auf die es situativ angemessen zu reagieren galt und noch
immer gilt. Die nachstehende Aufzahlung ist dabei nicht im Sinne einer
Priorisierung zu vesteheni vielmehr fallt es den Bildungseinrichtungen
zu, die einzelnen Aspekte parallel zu bericksichtigen und methodisch
sowie strukturell angemessen auf sie zu reagieren.

Woran meistens nicht gedacht wird, sind die Lerner und deren
Erfahrung im Umgang ri digitalen Lernelementen. Vereinfacht
ausgedruckt: Wie schaffen wir es, die Studenten auch ohne Prasenzpflicht
vorbereitet in die der Inhaltsvertiefung gewidmeten Prasenzphase zu
bekommen, oder verallgemeinernd: Wie machen wir sie mit diesen neuen
Lehrfomaten und ihren Komponenten vertraut? Die Ausgangslage namlich
ist extrem ungunstig.

11.1.1 Zunehmende Heterogenitat der Schulerschaft

Lehrkréfte stellen in den letzten Jahren eine zunehmende Heterdgenitét
der Schilerschatft fest, die nicht zuletzt infolge defhad Integration von
zugewanderten und geflichteten Schuilerinnen und Seéhakkder Option
der inklusiven Beschulung an Regelschélentsteht. Dabei avancierte
zunachst die Inklusionsthematik zu einem der Kernthemen der
zeitgendssischen Padagogik, neehd Deut schl and i-m Ja
Konvention ¢ ber di e Recht e von

1An dieser Stelle sollen unter -eentheoRtisgurfass-f der
ten Begabungsund Interessensuntehiede sowie die Verschiedenheit von Lernerfahrungen und
Lernmotivationen erfasst werden. Gleichwohl schwingen hierbei immer auch sozialwissenschatftlich
fokussierte Heterogenitatsdimensionen mit. Zu diesen zahlen etwa im Hinblick auf die Lernmotiva-
tion de Hintergrinde von sozialer Lage, Ethnie, Religion oder das Geschlecht. (vgl. Matthes &
Schutze, 2017, S. 9)

21n der hessischen Bildungspolitik ist diese Schillergriippealog zu den Definitionen von Kunz

(2008, S. 11) und Himmelrath und BlaR (201631 auch unter dem Ter mi nus
bekannt (vgl. HKM, 2016). Bei der Integration dieser Schilergruppe sind Lehrkrafte vermehrt mit
padagogisctiachlichen Herausforderungen konfrontiert, so z.B. die Tatsache, dass Fachinhalte auf-
grund der zunéhst vielfach nur sehr basalen Deutschkenntnisse der Seiteneinsteiger didaktisch re-
duziert und nicht selten methodisch individuell aufbereitet werden missen.

3 Eine Vielzahl der im Zusammenhang mit Inklusion zu bewéltigenden methediaktischen wie

aud organisatorischen Herausforderungen thematisieren u.a. Arndt & Werning (2014Klb&ge

(2013) und Reich (2015).
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ratifizierte. Mit den ab dem Schuljahr 2014/2015 signifikant gestiegenen
Migrationsbewegungen von Menschen aus Krisengebieten gelangte
schlie3lich ein zweites whtiges Thema auf die politische Agenda, welches
bildungspolitische Debatten in Hinblick auf den Umgang mit Heterogenitat
weiterhin pragt.

Vor diesem Hintergrund verwundert es wenig, dass der Nationale
Bildungsbericht 2016 die allgemeine Chancengleichla¢st eine der
wesentlichen Herausforderungen des Bildungssystems der Zukunft
identifizierte* Um der wachsenden Heterogenitat im Unterrichtsalltag
effektiv zu begegnen, gibt nach Rutzen (2018, S. 96) aktuell eine Vielzahl
an Lehrkraften an, vor allem sckizentrierte und kooperative Methoden
zu nutzen und die Schilerinnen und Schiler zu einem starker
selbstgesteuerten Lernen hinzufihren. In diesem Kontext erhoffen sich
viele Lehrkrafte auch wertvolle Impulse durch den gezielten Einsatz neuer
Medien. Blomek und Buchholtz (2017, S. 91) pointieren diese Erwartung

i n der For mel ANeue Medi en = Neues

Ausdruck, dass sich mit dem Einsatz neuer Medien aus Sicht vieler

Lehrkrafte ei n A s &konstrsie¢rendes deznerk éen d e s |

Sch¢lerinnen und Sche¢lerfi (i bid.)

11.1.2 Ausbau des Ganztagsschulbetriebs

Infolge der sich andernden Bedingungen und Pramissen der Arbeitswelt
sowie aufgrund des gesellschaftlichen Wandels sind Schulen zunehmend
starker angehalten, in Kenntnis der ggen Ressourcen Ganztagsprofile
zu entwickeln und neben dem Kernunterricht weiterfuhrende
extracurriculare Angebote zu initiieren. Art und Umfang dieser Angebote
variieren dabei aufgrund schulischer Schwerpunktsetzungen ebenso wie die
Integration dersélen in die schulinterne Stundentafel, wobei die
schulrechtlichen Bestimmungen der jeweiligen Bundeslander zu
beriicksichtigen sind. Durch die Forcierung des Ganztagsbetriebs
verbringen die Lernenden zunehmend mehr Zeit in der Schule, die jenseits
des klasschen Kernunterrichts durch weitere (optionale wie auch
obligatorische) Betreuungsangebote und neigungsorientierte Freirdume

vV € |

“AChancengl eichheit ist und bleibt unser zentral

gendliche und jeder Erwachsene solDiautschland die bestmdéglichen Bildungschancen erhalten,

unabh2ngig von kultureller oder sozialer Her kunft

5 Fiir das Bundesland Hessen sei exemplarisch auf § 15 HSchG in Verbindung mit der aktuellen

ARicht}¢inganztagig arbeitende Schulen iin Hesseni

549.300.00600473, ABI. 05/2018, S. 34362) verwiesen.



17¢

gefullt wird® So ergibt sich fur moderne Ganztagsschulen die
Notwendigkeit einer guten Rhythmisierung des Schulalltags, soddss si
die verschiedenen Elemente und Arbeitsphasen eines Schultages sinnvoll
verzahnen. Dabei muss z.B. unter lernpsychologischen Gesichtspunkten
darauf geachtet werden, dass sich Phasen des intensiven Arbeitens im
Fachunterricht mit den notwendigen Pausewedhseln und im Rahmen
einer langeren Mittagspause ein warmes Mittagessen eingenommen werden
kann. Daneben existieren in einem erfolgreichen Ganztags
Rhythmisierungskonzept jedoch auch Unterrichtsstunden, in denen die
Lernenden diverse UnterrichtsvamndNachbereitungen erledigen kénnen.

Je nach methodisafidaktischer Ausgestaltung konnen in diesen
Zeitfenstern individualisierte Aufgaben als auch Projektarbeiten oder
Fordermaterialien bearbeitet werden. Ebenfalls variabel ist bei den
verschiedenen Lernzkbnzepten nach Lang und Péatzold (2006, S. 13)
auch der Anteil der Selbstund Fremdsteuerung (z.B. durch die
Fachlehrkraft), womit haufig die Frage nach einer freien Zeiteinteilung
einhergeht.

11.1.3 Die fortschreitende Digitalisierung der Gesellschaft

Es stehtwul3er Frage, dass digitale Medien in unserer Zeit nahezu allen
Schilerinnen und Schilern in einem hohen Mal3e zur Verfiigung stehen und
im Zuge der fortschreitenden Digitalisierung in vielen gesellschaftlichen
Bereichen omniprasent sind. Konsultiert mannegkarisch die jahrlich
vom Medienpadagogischen Forschungsverbund Sudwest herausgegebene
JIM-Studie, so wird in einer aktuellen Untersuchung aus dem Jahr 2018
deutlich, dass den heutigen Jugendlichen ein breites Medienrepertoire zur
Verf ¢ggung s kti=eth @llen Fanhilien spd @am Jahr 2018
Smartphones, Computer/ Laptop wund |
2018, S. 6). 97 Prozent der Madchen und Jungen besitzen sogar ein eigenes
Smartphone, 71 Prozent der befragten Jugendlichen haben zudem einen
eigenenComputer/Laptop (ibid., S. 8). Dabei ist anzumerken, dass die
Ausstattungsrate mit einem Smartphone bereits bei dé3-Iahrigen mit
95 Prozent sehr hoch ist, wohingegen in dieser Altersgruppe erst 37 Prozent
im Besitz eines Laptops sind und 21 Prozenem eignen stationaren

6 Die Frage, ob gebundene Ganztagsschulen kindgerechte Formen von Schule bieten kénnen, ist
immer wieder Gegenstand tischer Diskussionen. Verwiesen sei exemplarisch auf die pointierten
Darstellungen der Argumente durch Dahlhaus & Dollasse (2019).

7 Zur Kritik am Verfahren des selbstgesteuerten Lernens siehe exemplarisch Kraft (1999).
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Computer haben. Letzteres gilt vor allem fur Jugendliche mit formal
héherem Bildungsniveau (ibid., S. 10).

Vor dem Hintergrund dieser Entwicklungen erscheint es wenig
verwunderlich, dass man im Schulkontext bestrebt ist, das Ratenti
digitaler Medien fur den Unterricht nutzbar zu machen, Synergieeffekte zu
erzielen und mit ihrer Hilfe e nen
Dies wird auch im KMKStrategiekonzept Bildung in der Digitalen Welt
erkannt, welches den Anspruch g Digitalisierung im Schulkontext als
nationale Aufgabe voranzubringen, Ubergreifende Ziele zu formulieren,
Handlungsfelder zu benennen und entsprechende Verfahrensvorschlage zu
unterbreiten (vgl. KMK, 2016, S. 8f). Dabei wird die Digitalisierung
zugleich realistisch als Chance wie auch als Herausforderung

wahrgenommeri al s Chance, Awei | sie dazu

Bildungsprozesse [...] so zu verdndern, dass Talente und Potentiale
individuell gefordert werden, [als Herausforderung,] weil sowohbaiber
praktizierten Lehr und Lernformen sowie die Struktur von
Lernumgebungen Uberdacht und neu gestaltet als auch die Bildungsziele

kritisch ¢berpre¢gft und erweitert wer

11.1.4 Schlussfolgerungen

Die drei aktuellen péadagogischen Herausfordgen, welche
vorstehend in der gebotenen Kirze erlautert worden sind, kulminieren in
einem gemeinsamen Desiderat: Vor dem Hintergrund der jeweils
unterschiedlichen Bedurfnisse kristallisiert sich die Notwendigkeit heraus,
eine praktikable und bei Bedarfmediengestitzte Form der
Unterrichtsorganisation in einem zeitgemal3en, ganztagsorientierten
Rhythmisierungsmodell zu entwickeln, welche allen Lehrkraften die
Moglichkeit zu individualisierendem und differenzierendem Unterricht
bietet und somit einen werten Beitrag zur Steigerung der
Unterrichtsqualitat leistet. Aus der wissenschaftlich orientierten
Unterrichtspraxis heraus entstand mit dem Scramblasiséom Mastery
Model (SCMM)ein Konzept, das sich perspektivisch auch in aktuelle
Rhythmisierungskonzee ganztagig arbeitender Schulen einfigen lasst.
Die spezifischen schulischen Voraussetzungen sowie eine Beschreibung
einer potentiellen Umsetzung dieses Modells sollen im Folgenden dargelegt

8 vgl. Handke & Schafer (2012, S. 1128 sowie 8692). Der Mehrwert des-Eearnings wird hier
in einen allgemeinen Mehrwert sowie in je einen Mehrwert fir die Lernenden, die Lehrkraft, das
Fach und die Institution differenziert.
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werden, um einen Diskussionsansatz zu bieten, wie mithilfeabtgi
Medien eine individuelle Forderung im Ganztagsunterricht implementiert
werden kann.

11.2 Die aktuelle Rhythmisierung der Heinrich
GrupeSchule Grebenstein

Die HeinrichGrupeSchule (HGS) Grebenstein ist eine kooperative
Gesamtschule mit Ganztagsangebot im Profil 2 im landlich strukturierten
Nordhessen, die derzeit von ca. 620 Schilerinnen und Schilern besucht
wird.?

11.2.1 Voraussetzungen zur Entwicklung eines neuen
Rhythmisierungskonzepts

Seit dem Jahr 2016 beschéaftigt sich die Schule aus einer
Doppelmotivation heraus mit der Entwicklung eines neuen
Rhythmisierungskonzeptes: Zum einen strebte man im Sinne der
Erkenntnisse  der Lernpsychologie einen spateren regularen
Unterrichtsanfang anpuinsbesondere auch die nicht unerhebliche Anzahl
an Schulerinnen und Schiler zu entlasten, die mit Schulbussen vor dem
Unterricht z.T. Anfahrten von bis zu 40 Minuten bewaltigen migséum
anderen bestand in der Scheilend Elternschaft sowie im Lehkallegium
der Wunsch, im Angesicht des sich weiterentwickelnden
Ganztagsprogramms und damit einhergehenden langeren Schultagen eine
angemessene Mittagspause zu etablieren, die von den Lernenden flexibel
genutzt werden kann.

1122 Tei | nahmePmaong Ad G

Um eine Neuausrichtung der Stundentafel zu implementieren, schloss
sich die HGS Grebenstein in den Jahren 2016 bis 2019 dem
deut schl an d-Rrejekttar im Béntesl&hd Hessen verfolgte das
Programm das Ziel, die Qualitat an Ganztagsschulen weiterzakealmy

9 Fur weiterfiihrende schulbezogene Informationen sei auf die Schulhomepage verwiesen (vgl. HGS,
2020).

10 Bis zum Inkrafttreten des neuen Rhythmisierungskonzeptes mit Beginn des Schuljahres
2019/2020 begann die 1. Schulstunde an der HGS Grebenstein regular um 7:25 Uhr, aktuell beginnt
sie um 8:15 Uhr.


https://www.gsgrebenstein.net/wordpress/
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indem die 29 beteiligten ganztagig arbeitenden Schulen verbesserte
Strukturen und Angebote flr individualisiertes Lernen anstreben, von
denen insbesondere benachteiligte Kinder und Jugendliche profitieren
kénnen. Lehr und Lernprozesse sollten dabeém Sinne einer
ganzheitlichen Bildung weiterentwickelt werden (vgl. LiGa, 2019). Im
Rahmen von Schulhospitationen und diversen Netzwerktreffen, an denen
die Mitglieder einer entsprechenden Schulentwicklungsgruppe regelméafig
teilnahmen, wurden der schutmgiene IstStand analysiert, Projektziele
formuliert und Losungsvarianten zur Umsetzung vor Ort entwickelt.

Im Laufe der Projektteilnahme wurde es als hilfreich empfunden, die
jeweiligen Projektfortschritte in regelmanigen Abstanden in den relevanten
schdischen Gremien vorzustellen, sodass entsprechende Rickmeldungen
in die Weiterarbeit der zustandigen Schulentwicklungsgruppe einflie3en
konnten. Hierzu zahlten vor allem die Gesamtkonferenz, die
Schulkonferenz, der Schulelternbeirat sowie die Schileruaenge Eine
besondere Vertiefungsmadglichkeit boten sich fir alle Lehrkrafte sowie fur
interessierte Eltern und Schilerinnen und Schiler im Rahmen von
Padagogischen Tagen und Nachmittagen, bei denen einzelne Facetten der
schulischen Entwicklungsziele vertieerden konnten. Mit Beginn des
Schuljahres 2018/2019 konnte schliel3lich mit der Ersterprobung eines
Lernzeitkonzeptes fur die Facher Deutsch, Englisch und Mathematik im
Jahrgang 5 begonnen werden, welches seitdem regelmaRig evaluiert und
modifiziert wird Zum Schuljahr 2019/2020 wurde zudem eine neue
Rhythmisierung umgesetzt, welche im folgenden Unterpunkt als Grundlage
fur die Implementierung des Scrambled Classroom Mastery Models
erlautert werden wird.

11.2.3 Das Rhythmisierungskonzept déeinrichGrupe
Schule Grebenstein

Die Implementierung des neuen Rhythmisierungskonzepts der HGS
Grebenstein geschah unter der Pramisse, das Modell nach sechs Monaten
einer Zwischenevaluation zu unterziehen und ggf. Anpassungen
vorzunehment Dem aktuellen &indenraster ist zu entnehmen, dass fur
jede Klasse an den tendenziell langeren Unterrichtstagen (= Dienstag,
Mi ttwoch und Donnerstag) in der 5.

1 Die offiziellen Ergebnisse der Zwischenevaluation lagehEinreichung dieses Beitrags noch
nicht vor. Sie sind Gegenstand eines Padagogischen Tages im Februar 2020.
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eingerichtet wurde (vgl. Abb. 1). Dieses kann gemal3 der urspringlichen
Intention von der Schilerschaft unterschiedlich genutzt werden:

1. Es besteht die Moglichkeit, in der Schulmensa ein warmes
Mittagessen einzunehmen.

2. Alternativ konnen die Lernenden bereits in der Schule
unterrichtsbezogene (HadisAufgaben erledigen. Dies kamtiein
geschehen oder mit Hilfe einer (Hauptfgch_ehrerkraft im
Rahmen einer sog. aHausaufgaben
Schema als regelmalig stattfindendes Angebot organisiert ist. Fur
die Bearbeitung der Aufgaben stehen den Lernenden auch
Compuerarbeitsplatze zur Verfugung.

3. Als weitere Option gibt es die sogenannten SMARAItgebote,
worunter ein umfangreiches Mitmachangebot jenseits der
klassischen Unterrichtsfacher zu verstehen ist, welches die
Lernenden u.a. zu Sport und Bewegung, musikaksmstlerischer
Betatigung oder gezielter Entspannung, z.B. im Rahmen von-Yoga
Stunden, einlade

PZASMART!I Efi bedeutet Sport und Spiel, Migtag,
und Eigestandigkeit. Hinter diesen Begriffen veudfisich eine Vielzahl an Wahlméglichkeiten, die

im Vorfeld des Schuljahres bei den Schilerinnen und Schilern abgefragt wurden. Die Kontrolle der
Teil nahme wird i n -Peasnsefin fseosgt.g efhSaMARTI Eund von
nach jeder SMARTIEStunde unterzeichnet. Da es sog. geschlossene, teiloffene und offene Ange-
bote gibt, besteht bei den geschlossenen und teiloffenen Angeboten die Mdglichkeit, sich den ge-
wahlten Kurs als regelméRig besuchte AG im Zeugnis vermerken zu lassen. Alle Lernetti®s de
mussen innerhalb des SMARTFHEandes in der 5. bzw. 6. Schulstunde mindestens ein offenes oder
ein teiloffenes Angebot pro Woche besuchen.
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| e | wowss | o | Miowecr | o | ot

08:15-09:00

09:00-09:45

10:00-10:45

10:45-11:30

Mittag Jg. 8-10 Mittag Jg. 5-7  Mittag Jg. 8-10
11:55-12:40 KLU Jg. 6-7 (Einzelstunde (Einzelstunde (Einzelstunde
Jg. 5-7) Jg. 8-10) Ig.5-7)

Mittag Jg. 5-7  Mittag Jg. 8-10  Mittag Jg. 5-7
12:45-13:30 KLU Jg. 8-10 (Einzelstunde (Einzelstunde (Einzelstunde
Jg. 8-10) 1g. 5-7) Jg. 8-10)

13:35-14:20 externe
m 14:20-15:00  AG-Angebote Medi-

AG ko / AG
n 15:00-15:45 AG

| * Busabfahrt | | **Zeitfenster ,Soziales Lernen” (SoLe) im Jg. 5 (1 5td.) | l—Ende Regelunterricht

WPU AG

Abb. 1: Rhythmisierungsmodell der HGS Grebenstein ab dem 2. Halbjahr des Schuljahrs
2019/2020

Erste reprasentative Zwischenbefragungen im Verlauf des 1.
Schulhalbjahres haben bereits ergeben, dass die sog. SMARIGEDbote
im Wesentlichen von Schilerinnen und Schilern der JahrgangsstGfen 5
wahrgenommen werden, wohingegen es éltere Jahrgange vorziehen mit
anderen  Mitschiulerinnen und Mitschilern im Rahmewon
Entspannungsangeboten zusammenzukommen oder im Rahmen der
Hausaufgabenbetreuung unterrichtsbezogene Auftréage zu erledigen, um
nach Schulschluss mehr Freiheiten zu haben. Vor Klassenarbeiten nutzen
jedoch viele Lernende aus allen Jahrgangsstufen dielidWiigit, sich
wahrend des Mittagsbands gemeinsam mit anderen oder allein auf den
jeweiligen Prufungsstoff vorzubereiten. Hierzu wird auch die
Hausaufgabenbetreuung starker frequentiert und die Schulerbicherei sowie
die Computerarbeitsplatze aufgesucht.
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11.3 Das Scrambled Classroom Mastery Model
Maoglichkeiten im Ganztagssystem

Im Kontext der oben in Unterpunkt 2.3 beschriebenen Neueinflihrung
des AMittagsbandsfi ergibt sich f¢
Schulzeit die Moglichkeit, individualisierende Ubwmg Hausaufgaben
oder Rechercheauftrage zu erledigen, wodurch ihre Freizeit merklich
entlastet werden kann. Der den Schulerinnen und Schilern hier gewahrte
Freiraum bietet sich jedoch potentiell auch dazu an, um Unterrichtsinhalte
gemal des vom Autor diesBeitrags entwickelteScrambled Classroom
Mastery Modelsindividuell oder mit Unterstitzung einer Lehrkraft zu
erschlieen und einzuiiben. Dieses Unterrichtsmodell soll nachstehend in
seinen Grundzigen als mogliche Option fur eine gewinnbringende
Implemertierung im Schulalltag vorgestellt werden.

11.3.1 Methodische Grundlagen d8&srambled Classroom
Mastery Model

Das Scrambled Classroom Mastery Mosle(SCMM) kombiniert
Elemente zweier miteinander verwandter Unterrichtsmodelle, indem es die
Grundidee des formatime Assessments aus demverted Classroom
Mastery Model (ICMM) aufgreift und diese mit den kooperativen
Lernansatzen deScrambled Classroom ModéBCM) verbindet. Zum
besseren Verstandnis der methodischen Grundlagen dieses neuartigen
Modells sollen diesediden Konzepte im Folgenden kurz skizziert werden.

11.3.1.1 Daslnverted Classroom (Mastery) Model

Das Inverted Classroom Model (ICM)das im zeitgendssischen
Schulkontext vor allem auch unter dem Bedfifpped Classroonbekannt
ist, ist eine Form des offenen @ntichts, die es den Schilerinnen und
Schilern ermdglicht, Lerninhalte selbststandig zu erarbeiten, wobei sie zur
InhaltserschlieBung auf unterschiedliche (digitale) Materialien wie
Animationen, Lernvideos, Schaubilder, Podcasts oder Sachtexte
zurlickgreifem konnen. Diese sind im Sinne eines Materialpools den
Lernenden vollstdndig oder teilweise vorgegeben, es besteht jedoch auch
die Option, fortgeschrittenen Lernenden eine eigensténdige Recherche zu
ermoglichen. Wahrend im traditionelle Unterricht neue lteha der Regel
unabhangig vom Leistungsstand umdrmogen der Lernenden simultan im
Fachunterricht erschlossen werden, verhilft dieses Modell bereits wéhrend
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der Phase der selbstgesteuerten InhaltserschlieBung zu einer
Individualisierung der Lernwege ¢t Weidmann, 2016a). Hierdurch
generiert sich ein klarer, das Modell legitimierender didaktischer Mehrwert
(vgl. Handke & Schafer, 2012, S.i8R).

Im Zuge der Weiterentwicklung des ICM wies Handke (2013, S. 15f)
jedoch zutreffend darauf hin, dass die nasrden nach der Phase der
individuellen InhaltserschlieBung keinerlei unmittelbare Ruckmeldung
erhalten, inwiefern sie das zu erarbeitende Unterrichtsthema inhaltlich
korrekt erfasst haben. Um dieses Dilemma zu l6sen, pladiert Handke
folgerichtig fur die HEnfihrung multimediagestitzter interaktiver
Onlinetests zur formativen Leistungsuberprifung uadaluation und
schl 2gt fer di e s e dnveied IClassrpom Mdstery Begr
Modei (I CMM) wvor (i bd. ). Es versteht
Testfragyen passgenau auf das Selbstlernmaterial abzustimmen sind, wobei
inzwischen eine Reihe an qualitativ hochwertigen, zumeist online
verfugbaren Selbstlernmaterialien mit entsprechenden Aufgaben zur
Selbstkontrolle verfugbar ist, welche die Lehrkraft bei der
Unterrichtsvorbereitung  merklich  entlastén. Im  Rahmen  der
selbstgesteuerten ersten Phase dieses Modells stehen den Lernenden somit
nicht nur diverse Lernmaterialien zur Verfiigung, die im Sinne Weidmanns
(2016a) aufgrund ihrer potentiellen Medienvielfatiduhres idealerweise
unterschiedlichen Leistungsanspruchs das Beschreiten individueller
Lernrouten ermoglichen, sondern auch lerninhaltsbezogene Kurztests,
welche i.d.R. als interaktive Onlinetests durchgefihrt werden. Grol3kurth
und Weidmann (2015, S. 2%jellen heraus, dass die Schilerinnen und
Schiler mithilfe dieser Tests demonstrieren bzw. sich selbst vergewissern
ko nnen, Aob sie den erarbeiteten I nh
ob sie das [Lernmaterial] noch einmal gezielter konsultierenenfiss fi

11.3.1.2 DasScrambled Classroom Model

Gleicht man das IC(M)M mit aktuellen fachdidaktischen Forderungen
ab, so offenbaren sich hinsichtlich der Organisation der ersten Phase drei
Schwierigkeiten, die Weidmann (2018a, S. 220) wie folgt identifiziert hat:

Die Phase der InhaltserschlieRung iststensim klassischen Flipped
ClassroomModell stark deduktiv gepragt. In den Augen moderner
Fachdidaktiken ist haufig ein induktives Vorgehen vorzuziehen. [..]]
Aufgrund der Tatsache, dass die Aufgaben in der Regel zeitlich und

BZu nennen sind exemplarisch die von der Lernpla
und Arbeitsblagr (siehe <https://www.sofatutor.cor letzter Zugriff: 30.01.2020).
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raumlich getrennt erarbeitet weed, ergibt sichzweitenszudem keine
direkte Mdoglichkeit zur 7 padagogisckdidaktisch  gleichwohl
erwlnschteni Schilerinteraktion. [...] Pamela Barnett (2014, o. S.)
verweist zudem auf die Tatsache, dakgtens die Lernenden bei
Verstandnisschwierigkeite keine unmittelbaren Ruckfragen stellen
konnen, sondern auf die nachste Unterrichtsstunde vertrostet werden

missen.
In Kenntnis dieser Dilemmata schlagt Barnett (2014, o. S.) eine
Modi fi kati on des | CM vor ,Scradmbled we
Classroom Mdei ( SCM) ei nf ¢hrt . Das erkl @

einer strikten Trennung von individuellen und kooperativen Phasen
entgegenzuwirken. Hierfur favorisiert Barnett unter Ruckgriff auf digitale
Medien wahrend der ersten Phase ein in den Lernpromtsgiertes
kollaboratives Lernsetting, welches zoeer instructiongenutzt werden
kann:
Students in a scrambled class might start in the online environment by
watching a short lecture or reading a course text, before engaging in an
online discussion ith fellow students. After engaging in these learning
activities (which entail direct instruction and practice with the course
material) they might complete an assessment that would enable the
instructor to evaluate student learning and identify areadfafulty or
misconception (Barnett, 2014, o. S.).

Aus dieser Beschreibung Barnetts ergibt sich die folgende schematische
Darstellung der ersten Phase des SCM:

‘ Optionales Assessment (z. B.

Online-Quiz, Online-Test,

Assignments, Formulierung von
Fragen...)
(a)synchroner online-basierter

Austausch mit anderen
Lerngruppen-Mitgliedern (z. B. = Lehrperson erhdlt diverse
Online-Forum, Google Docs...)

Ansatzpunkte zur Weiter-

Individuelle Aneignung des o .
Unterrichtsmaterials (z. B. per arbeit in der Prasenzphase
Video, Audio, Multimedia, - Lernende kommunizieren /

Text...)

online im Rahmen einer

. . ersten Peer Instruction
- Lernende erarbeiten sich

(binnendifferenziert)

Wissen

Abb. 2: Ablauf der ersten Phase im Scrambled Classroom in Anlehnung an Barnett (2014, o. S.),
zitiert nach: Weidmann (2018a, S. 221).

Die nachfolgende zweite Unterrichtsphase, die dem Uben und Vertiefen
dient, findet im SCM' wie auch im ICMMi wieder gemeinsam in der
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Klassengemeinschaft statt, wobei auch in dieser Phase eine bestmogliche
Passung on Lernmaterial und Lerngruppe anzustreben ist. Aufgrund der
unterschiedlichen Leistungsstarke der Lernenden ist es hier unter anderem
denkbar, unterschiedlich stark didaktisiertes Matériale beispielsweise
Lernmaterial mit gestuften Hilfen oder andar&/mfangi bereitzustellen,
sodass die Lernenden durch ein hinreichend gro3es AnweRdumngds
Transferspektrum die jeweiligen Fachinhalte effektiv und nachhaltig
internalisieren kdnnen.

11.3.2 DasScrambled Classroom Mastery Modw®l Kontext
der HGSRhythmisierung

Wie Dbereits oben angedeutet, bietet das -emwickelte
Rhythmisierungskonzept der Heinri@rupeSchule Grebenstein die
interessante Mdglichkeit, Kernelemente des ICMM mit denen des SCM zu
einem neuen Unterrichtsmodellu zverbinden. Um seine Urspriinge
anzudeuten, wird diese Flipp€tlassroorVariante im Folgenden
Scrambled Classroom Mastery Model (SCMM) genannt werden.
Nachstehend soll das Modell fiir seine erste Phase, i.e. fur den Bereich der
InhaltserschlielBung, in sa&n wesentlichen Grundzigen vorgestellt
werden, bevor auf seine Genese und seine mogliche Implementierung im
Schulalltag eingegangen werden wird.

11.3.2.1 DasScrambled Classroom Mastery Model

Die Kombination der charakteristischen Merkmale der in den
Unterpunkten 3.1 und 3.1.2 umrissenen Unterrichtsmodelle fuhrt zu
einem zeitgemalen, ganztagsschulgeeigneten Unterrichtsmodell, welches
ein hohes Mal3 an Individualisierung zulasst und dabei zugleich ein
kooperatives Lernsetting im Blick behalt. Fir die Anwendung diese
Modells wirdi wie bei allenFlipped Classroon$ettinggvgl. Blell, 2016,

S. 25)71 zunéchst davon ausgegangen, dass ein deklaratives Wissen
vermittelt werden soll, das in einem traditionellen Unterricht alternativ auch
deduktiv eingefuihrt werden konntéls Pramisse fungiert dabei die
Uberlegung, dass alle Lernenden ein festgelegtes Lernziel

(1) nach einer individuellen Diagnose der Lernausgangslage

(2) in einer fur sie angemessenen Lernprogression

(3) unter Zuhilfenahme von einer oder ggf. mehreren (digitalen)

Informationsquelle(n) sowie
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(4) nach einem (a)synchronen Austausch mit anderen
Lerngruppenmitgliedern oder ggf. einer Lehrkaft / einem
Experten und

(5) abschliel3end unter Ruckgriff auf Elemente eines diagnostischen
Assessments

erreichen sollten. Gleichwohl sei aué ddglichkeit verwiesen, dass
z.B. im Kontext von inklusiven Unterrichtsarrangeménitst Rahmen von
individuellen Lernrouten mithilfe von kleineren, vorher genau festgelegten
Lernschritten auf die unterschiedlichen Lernvoraussetzungen und
personlichemispositionen Rucksicht genommen werden kann, sodass alle
relevanten Unterrichtsinhalte vereinfacht, reduziert oder lernerabhéngig
partitioniert werden kénnen.

Im Unterschied zu dem in Unterpunkt 3.1.2. in seinen Grundziigen
skizzierten SCM |6st sich das B jedoch zugunsten einer gesteigerten
Individualisierung und erhohten Lernerautonomie vom Anspruch, die
Phase der InhaltserschlieRung und des themenbezogenen Austauschs der
Lernenden ausschlie3lich online durchzufihren. Die Lernenden
entscheiden somit dwdt, ob sie die ErschlieRung neuer Fachinhalte bereits
in der Schule in einer Phase des selbstorganisierten Lernens wie von Herold
und Herold (2011) charakterisiert durchfihren oder an einem anderen Ort
bzw. Zeitpunkt. Auch fur die Interaktion zwischen desinenden, auf die
im SCM Wert gelegt wird, wird bereits in der Schule eine Méglichkeit
geschaffen, die von den Lernenden in Anspruch genommen werden kann,
sofern sich mehrere Schulerinnen und Schiler im Rahmen gemeinsamer
Lernzeiten zu dieser Arbeitsforrausammenfinden. Auch hier besteht
alternativ die Madglichkeit, dass der afseer instructionintendierte
Austausch zwischen den Lernenden im Sinne des urspringlichen SCM
(@)synchron in einer OnliRdmgebung oder auf schulinternen
LernplattfoMmed!| evii edur Bhgdf ¢hrt we
ganztagig arbeitenden Schulen ist die Schaffung dieser strukturellen
Wahimoglichkeit eine zentrale Gelingensbedingung, da hier von
traditionellen Hausaufgabenkonzepten in der Regel Abstand genommen
werden muss'

Y“Wei dmann (2018a, S. 222) fe¢hrt aus, dass im
Ubungen oder veund nachbereitende Recherclied nicht zuletzt aufgrund rechtlicher Vorgaben

nicht mehr regelméaRig nach Schulschluss zuhause erledigt werden [kdnnen], sodass es den Schulen
zukommt, Zeit und Raum zur Erl edigung dieser |
larisch verweiser an dieser Stelle auf die Regelungen im Bundesland Hessen. Hier gilt nach aktu-

el l em Schul r ec ht-undditslstufe &dn eifem Tat enit Un@miantmech 14:00
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11.3.2.2 Mdglichkeiten zur Implementierung des SCMM im
Ganztagsschulbetrieb

Das in Unterpunkt 10.2.3 vorgestellte neue Rhythmisierungskonzept
der HeinrichGrupeSchule Grebenstein bietet im Rahmen der sog.
A 'S MA R TStuBden allen Schiilerinnen und Schiilern die Gelegit
zum selbstorganisierten Lernen, wie es in der ersten Phase des SCMM
intendiert ist. Innerhalb der jeweiligen Zeitfenster kann zudem im Sinne
Dollingers (2014, S. I21) sowie Schirps (2014, S. 8) ein sinnvoller
Wechsel zwischen individuellen und kmerativen Arbeitsphasen erfolgen,
fur den die Lernenden jedoch aufgrund der rdumlichen Gegebenheiten
einen Raumwechsel in Kauf nehmen mussen. Von schulischer Seite misste
bei der Zuweisung von Raumlichkeiten daher darauf geachtet werden, dass
sich Computersowie Einzel und Gruppenarbeitsraume in unmittelbarer
Néahe zueinander befinden, damit ein Wechsel des Arbeitsplatzes nicht mit
einem unverhaltnismafig grof3en Zeitverlust einhergeht.

In Kenntnis der an der HeinrigdBrupeSchule Grebenstein aktuell
existerenden multimedialen  Ausstattung sowie der Ortlichen
Gegebenheiten wéare somit als Vision folgender, von den Lernenden im
jeweiligen Arbeitstempo vollzogener Arbeitsablauf denkbar:

1. Die Schilerinnen und Schiler fuhren mithilfe von online
bereitgestellten 8bsttests in einem Computerraum der Schule
oder mit schuleigenen bzw. privaten internetfahigen Endgeraten
eine Diagnose der individuellen Lernausgangslagealurch.

Aus den unmittelbar bereitgestellten Testergebnissen kann fur
die Weiterarbeit einandividuelle Lernroute generiert werden,
aus der sich die weitere Auswahl der Lernmaterialien ergibt.

2. Die Lernenden treffen dieAuswahl des individuellen
Lernzugangs und-ortesund beginnen auf der Grundlage ihrer
individuellen Lernroute mit derinhaltserschlieBung In
Abhangigkeit von ihrem Lerntyp entscheiden sie sich hierzu fur
ein geeignetes digitales bzw. analoges Lernmaterial, fur eine
bestimmte Sozialform und eine entsprechende Raumlichkeit.
Infrage kommen hier entweder die Weiterarbeit in einem
Computerraunbzw. mit einem internetfahigen Gerat, in einer
von einer Fachlehrkraft betreute
kollaboratives Lernsetting in einem Gruppenarbeitsraum. In
einem Computerraum sowie in einem Gruppenarbeitsraum

Uhr zu einem néchsten Tag mit Vormittagsunterricht keine Hausaufgaben edeiltdve n [ . . . ] A
(VOGS § 35 Abs. 4).
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arbeiten die Schulerinnen und Sk selbststandig und
eigenverantwortlich, in einer Hausaufgabenhilfe kdnnen sie
hingegen gezielte Hilfestellungen durch eine betreuende
Lehrkraft in Anspruch nehmen.

3. Nach der Wissensaneignung erfolgt dilberprifung des
Wissenszuwachses mithilfe von thenmdezogenen (Online
SelbsttestsHierzu kann erneut auf die Computerrdume oder die
Tablets der Schule zurlickgegriffen werden, sofern nicht im
Ra h me n Bnngyour-odndevicé-Ansitzeni wie von
Knaus (2016, S. 33f) beschrieberin eigenes internetfaes
mobiles Endgeréat genutzt wird.

Da in Hinblick auf das neue Rhythmisierungskonzept, das im
Wesentlichen durch die Einfuhrung des Mittagsbandes charakterisiert ist,
zunachst die Auswirkungen der veranderten zeitlichen Struktur auf den
Unterrichtsalltag s o wi e di e bi s h eWahgregebote ASM
evaluiert werden sollen, steht das sich ergebende didaktische Potential
dieser neuen Struktur aktuell (noch) nicht im Fokus der weiteren
Schulentwicklung. Im Zuge der Fortschreibung des schulinternen Raum
und Malienkonzeptes ergeben sich hier jedoch eine Vielzahl an
Ankniupfungspunkte, um wertvolle Synergieeffekte zu erzielen. Eine
funktionierende technische Infrastruktur, die sich insbesondere durch eine
stabile (WLAN)Internetverbindung sowie Uber funktionier@r@puter
Hardware auszeichnet, muss fur eine erfolgreiche Anwendung des Modells
zweifellos vorausgesetzt werden.

Es ist davon auszugehen, dass =zukinftig in den jeweiligen
Fachkonferenzen auf der Grundlage der bisherigen Erfahrungen eine
Weiterentwicklung de unterricht ser g@ngebetaden
vorgenommen werden wird. In der bisherigen Schulkultur hat sich dabei
regelmalig ein Vorgehen, das sich an den Grundprinzipien des
AEducational Design Researhorientiert, als zielfiihrend erwiesen. Als
moglicheBegrundung fur den bisherigen Erfolg dieser Methode kann vor
diesem Hintergrund angefuhrt werden, dass in komplexen, von vielen
Determinanten beeinflussten Systemen Veranderungsprozesse in der Regel
nicht ohne (z. T. mehrfaches) Nachsteuern umgesetzewé&rihnen. Dies
gilt insbesondere fir Bildungseinrichtungen wie ganztagig arbeitende

5 zur Terminologie, siehe McKenney & Reeves, 2019, S. 18. Die Autoren charakterisieren die Me-
thode auf prozessualer Ebene mithilfeiideer f ol
ventionisti collaborativei respnsively groundedi t er ati vefi ( McKennéy & R
15).
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Schulen, die in einem besonderen Mal3e auf gesamtgesellschatftliche,
zugleich jedoch auch auf lokale Veranderungen reagieren missen, sodass
eine permanente Evaluation dedds) fachlichen Outcomes erfolgt, um
durch geeignete Rilckkoppeluaggechanismen im Rahmen der
Schulerorientierung ein effektives Lernumfeld zu bieten.

Uber die Entwicklung adaquater unterrichtsorganisatorischer
Strukturen hinaus kommt den unterrichtendehrkraften insbesondere bei
der Bereitstellung der digitalen Lernmaterialien und Diagnoseinstrumente
eine Schlusselrolle zu. Dieser Sachverhalt wird von Blomeke und Buchholz
(2017, S. 91) wie folgt pointiert Z L
nicht voneiner automatischen Verkopplung der neuen Technologien mit
der Nutzung ihres Potentials flir neue Lernformen ausgegangen werden.
Die Gestaltung mediengestutzter Lebnd Lernprozesse stellt vielmehr
eine tief greifende unterrichtliche Innovation dar, areth Bewaltigung
Lehrpersonen kompl exe Qualifikatione
werden, dass der Erwerb der erforderlichen Kompetenzen nur mittels
komplexer, vor allem jedoch praxisorientierter Fortbildungsmal3nahmen
erreicht werden kann, die auch aktedtrkenntnisse zum professionellen
Lehrerhandeln berlcksichtigen, wie sie u.a. von Hattie (2009 und 2013)
sowie von Timperley (2013) beschrieben werden.

11.4 Fazit

Im Kontext der Einfihrung des neuen Rhythmisierungskonzeptes einer
ganztagig arbeitenden kooptvan Gesamtschule konnte gezeigt werden,
wie die methodische Weiterentwicklung des SCM dazu beitragen kann,
unterrichtspraktische  Antworten auf die Umsetzung aktueller
bildungspolitischer Themen wie Inklusion und Ganztagsunterricht zu
bieten. Somit leistedieser Artikel allgemein einen Diskussionsbeitrag zur
Weiterentwicklung eines unterrichtswirksamen Lernmodells und legt den
Grundstein fur ein umfangreiches experimentelles Setting im Sinne des
&ducational Design Researth wel ches eindgmundBei tr a
Unterrichtsentwicklung leisten kann. Es konnte jedoch zugleich
verdeutlicht werden, dass hinsichtlich der Implementierung des weiter oben
beschriebenen komplexen SCMM gerade an ganztagig arbeitenden Schulen
adaquate strukturelle Mdoglichkeiten undeffaume existieren mussen,
damit die Lernenden z.B. selbst entscheiden kdnnen, ob sie sich zu einem
festgelegten Zeitpunkt an einem bestimmten Ort im Rahmen péeesr
instruction personlich mit anderen austauschen wollen oder unter
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Zuhilfenahme von Onlie@Foren oder schulinternen Lernplattformen wie
aMoodl| e 6 wendobresundbhangiganeéontakt treten.

Aus den vorausgehenden Ausfuihrungen wird abschliel3end deutlich,
dass die HeinriciGrupeSchule Grebenstein mit dem neu eingefuhrten
Rhythmisierungkonzept potentiell Gber die notwendigen strukturellen
Maoglichkeiten verfiigt, um allen Lernenden bereits in der Schule eine
eigene Ausgestaltung der ersten Phase des ambitionierten SCMM zu
ermdglichen und somit einen entscheidenden Beitrag zu einem
individualisierten, selbstverantwortlichen und medienbasierten Lernen zu
leisten. Um dieses Potential erfolgreich abrufen zu kdnnen, ist es
erforderlich, dass alle Lehrkrafte die individuellen Lernprozesse und Peer
to-PeerAktivitaten der Schilerinnen und Schilsorgfaltig planen,
begleiten und auswerten. Auf diese Weise ist es moglich, das hier
vorgestellte SCMM als Lernprozessmodell aufzufassen, welches zum
Abschluss der Prasenzphase mithilfe eines summativen Assessments nach
Handke und Schéafer (2012, S. 151 Moglichkeit bietet, das Lernen zu
bilanzieren und zu reflektieren, um im Sinne eines modernen
Spiralcurriculums weiterfihrende lernbedarfsorientierte
Unterrichtssequenzen zu initiieren (vgl. Bauch, Maitzen & Katzenbach,
2011, S. 9 sowie S. 290). Nicht zuletzt aufgrund dieses Potentials
empfiehlt sich das Modell als flexibles und zukunftsweisendes
Unterrichtsmodell fiir die schulische Praxis.
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12 Do It Yourself (DIY)1
Constructivism in form of
student productions as a
competene-oriented learning
processn thelCM

Sabrina Zeaiter

Abstract

This chaptedescribes innovative teaching and learning activities that are implemented at
the English departmeuf the PhilippsUniversity Marburg. These activities are based on
constructivism(Reich, 2007; Blake & Pope, 2008)the form of student productions as a
compet@ceoriented learning process in seminars based on the Inverted Classroom Model
(ICM). Ten of these interventions such as fieldwork tasks, trailer production, MOOC
creation or programing of humanoid robots are described in detail includingehded
learning outcomes and the-@fass implementation.

Keywords: Constructivism, InvertedClassroom teaching and learning innovations,
productionbased learning, activstudeninvolvement, didacticgleep learning

12.1 Introduction

The active involvement of students in the learning process has been
successfully tested in various formats at Bepartmentof English and
American Studies over the past decades. The team of Prof. Dr. Jlrgen
Handke, who teaches linguistics and web devalaqt, was on the forefront
of this development. Active involvement here means that the students are
not only actively involved in each session, but also create their own (course)
materials as a form of learnify-doing as practiced in the constructivist
framework(Reich, 2007)During this production process, students not only



194

train subjectspecific competences and the focustloésetasks is not
exclusively on deep learning, even though these positive effects are counted
on as well, but theearningobjective is additionally linked to more practical
elements, such as application compegsrand transfer skills. Most of the
learners have to undergo a change of perspective (in some cases even
several times) and have to take the target group and #redad teaching
andeami ng out c ome ipmduoingthe requirechnatermals.e n 6
In the following,tendifferent DIY teaching innovations are presented
with a closer examination of material produced by the students. A short
description of the for@t is followed by a description of thatended
Learning Outcomes (ILOs) and tpeactical experience at the Department
of English and American Studie$ the PhilippsUniversity Marburg The
concrete field of application is described specifically for etsaching
innovation

12.2 Varieties of English Trailer & Field Studies

Linguistics i sfor@manystuéent® asshath teachéng i | 6
degree and bachelor's degree students have stated in various seminar
evaluations conducted in the past. The idea for theuBeldwork tasks
and trailers as tools for teaching and learning arose fronedieationthat
special means are required demonstratethe practical relevance of
linguistics Schneider, 2008, p. 66) and at the same time to strengthen
studenté media skills and motivation fandependenstudy and for the
subject in general.

The obligatory eletive seminar Varieties of English (VoE) at the
Philipps University of Marburg (UMR) is an advanced course which is
taken towards the end of the degree prograere; B.A. Anglophone
Studiesor the teaching degreprogran). It plays a prominent role within
the module structure of the respective degree programs, as the examinations
for the module as a whole have to be passed Tkespolyvalent course is
a combination of a core seminar for student teachers and a semitreg fo
bachelor's degree in Anglophone Studi€ie to its structural and
individual heterogeneity in group composition, this course presents
lecturers with great challenges in terms of internal differentiation (Kiper
Miller, Palentien& Rohlfs 2008; Schrtz, 2009), divergent competence
goals and heterogeneous examination requirements.

1 See also Zeaiter, 2016a & 2016b.
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Fig. 1: The course Varieties of English on the VLC (ST 2018).

This general situation made a more flexible task definition necessary,
in which stidents can apply their individual strengths, but also timmesto
work through deficitsTillmann, 2007, p. 2)The elearning platformrd T h e
Virtual Linguistics Campus (VLC)? offers course participants the
opportunity to deal with the material presented at their own pace (Wischer,
2008, p. 714) in accordance with the Irted Classroom Model. The
fieldwork tasks additionally contribute to internal differentiation and to
compemsating for group heterogeneity (Wischer, 2008, p. 715).

The conceptatmd descri bes t he anddfield of
studie$as tools for teaching and learning in the VoE seminar at the UMR.
It is based on the assumption that by using applicadiod problerrbased
teachingand learning tools such as fieldrk tasks and trailers, students
can contribute productively to the course in accordance with their

2 The elearning platform for linguistics developed/led by Prof. Dr. Jiirgen Handke and his team is
hosted at the UMR and was created from 2001 onwarithénvihe context of the BMBFunding
initiative New Media in University Teaching (Handke & Schéafer, 2012). Availablehvigp:/lin-
guistics.online.unimarburg.de For further information on the VLGee chapter 6 (Franke) and 6
(HenteEickhorst) of this book.
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respective abilities, while at the same time acquiring vocational and
researckrelevant skills (Wildt, 2011; Schneider, 2008, p. 66; van
Wickevoort Crommelin, n.d., p. 2) which they can use to further their
academic success.

12.2.1 A short description of the seminar VoE

In terms of content, the VOE course is concerned on the one hand with
imparting knowlelge in the field of English varieties with a predominant
share of phonetics, exemplified by authentic voice recordings. In addition
to phonetics and phonology, grammatical and lexical aspects are also
examined. On the other hand, however, knowledge, skilisapplication
abilities in the fields of dialectology, language change as well as fieldwork
methods and independent (technical) scientific vesekalsdaught. Using
the definitional approach to differentiate technical terms, the study group is
introduced to dialectology, transcription systems and language change, and
then, building on this background knowledge, the various English varieties
are analyzed more closdlsee Fig. 1)

This brief overview illustrates the large scope and difficulty of the
course VoE which is offered ashbended learning coursmn VLC. At the
beginning of the semester, students are given access to the entire course
content on the platform. Each unit (session) contains text as well as
multimedia elements such as images, atioms, audio recordings, an
online tutor and instructional videos with additional study material. All this
is intended to enable students to prepare for the course in an optimal way
(Inverted Classroom Model) or tavork through sessionsagain in
accordane with selfregulatedearning(SRL) (Bremer, 2000; Durnberger
Reim& Hofhues 2011; Wischer, 2008).

The course has a linear structure in which the content of each session
builds on its predecessofdevertheless, students have the freedostuidy
the content in a nottinear way and to proceed synchronously or
asynchronously (Wischer, 2008, p. 714). Thelass teaching is based on
the content of the respective online session for each week, discussing
additional and more wdepth content and tasks. Thdaended learning
outcomes (ILOs) and competency goals for the entire course are key skills
and professional competencies (Durnberger et al., 2011, p. 209; Huber,
2004, p. 35)theywill be outlined here only briefly.

3 Diirnberger et al. (2011) use the term "setjanized learning” (p. 210).
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The course aims at enabling students to identify the most important
English varieties byooking attheir phonology as well aheir syntactic
and lexical differences. This also requires the ability to transcribe authentic
speech recordings. In additiomcslinguistic and historical aspects need
to be considered. A confident use of the relevant linguistic teraraasg
the learning goalss well as an understanding of language development,
language change and the causes thereof. The didactically rednded
revised presentation of linguistic content as well as the design of adequate
tasks including their successful completion are practiced so that
methodological competence can be acquired.

The aplied didactic concepts of the fieltuglies (fieldwork tasi data
analysis) and the trailer (as part of presentations) with their different social
forms' (group & individual work) are presented in more detail below,
including their Intended Learning Outcomes and intended competence
acquisition. While the data dyais and the presentations are exam credits
for the students and accordingly at least an extrinsic motivation can be
assumed, the fieldwork task is a voluntary, ungraded supplementary task
that involves a considerable additional effort and requires aimsitt
motivation.

12.2.2 Fieldwork Task

Within the first few weeks after the start of the semester, students are
informed that a group of native speakers, functioning as informants, will
visit one of the final sessions of the seminar. With the help of tiesee
speakers, the content learned in the area of English varieties can be tested
and applied duringhat session. Thstudentshave to developnethods in
SRL for identifying the linguistic characteristics of the informants,
presenting them in the fornf a questionnaire and then using them in class
to test their ability to identify English varietiesVith regard to
methodology, content and focus, students are free to choose (self
competencies) based on the informapoovidedin class.

During thein-class sessions, dialectological surveygexaminedthe
different approaches are discussedd methoddor field studies are
introducedas well astested in group exercises. In addition, the students
receive a written brief on how to create thewn questionnaires.

4 see Bremer, 2000, p. 4f.
Se. g. G. Wenker 6s Deutscher Sprachatlas .(Fors
Labovdéds Atlas of North American English (Labo\
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Throughout the course, students are made aware of this task and the
fieldwork task is linked to the respective course content. Tips and hints
regarding the development of question strategies and the structural design
of the questionnaireare regularly incorporated into the teaching process.
A few weeks before the intervention, students' progress with their
guestionnaires is assessed, which is then repeated in the following weeks
leading to the visit of the informarfts

The participants arprovided with a certain number of informants for
live questioning during the lecture, about four to five to cover the range of
varieties so that they can verify the effectiveness of their developed
strategies 'on eeallife subject’. The compilation de questionnaire takes
place in seHorganized group work (about three persons per group,
depending on the course size) outside the seminar. At the interview date the
groups are distributed among the different informants and are given a fixed
period of tme after which they can discuss their results briefly in their team
before moving on to the next informant. This procedure repeats until each
group has been able to interview each informiant

If the number of small groups exceeds the number of informants
available, several groups will have to share a survey slot, which allows
multiple forms of peer learning. On the one hand, group members can learn
from eachother during the creation phase athange information, but
also discuss methodology and strategy. On the other hand, the simultaneous
distribution of several teams to the same informant allows them to learn
about the structural approaches of other groapd to benefit from their
appro&hes and the information gained by incorporating these results into
their own findings. In addition to collaboration in the small groups
(Reusser, 2001)this represents a further levelthat of cooperation
(Wischer, 2008, p. 716; Huber, 20@4 35) between thegroups. At the end
of the field studies, the participants give each other direct feedback in the
form of an open group discussion, the results of which they can integrate
into their learning and reflection process.

6 The described procedure has begfined in the course of several semesters. The structure has been
optimized and amended after each cycle, as a direct ressilt ofi d feedibaskéat the end of the
semester.

7 Since no recording devices are used, the students depend on their own perception of what they hear.
8 regarding questionnaire design, survey method etc.



12.2.3 Data Analysis

In this individualwork (Bremer, 2000, p. 4) students are confronted
with a data set which théyaveto work on in the context of a data analysis
using the methods of field studies. The data set serves as a basis for the
development of their own research questions includieydesign of a
(qualitative) questionnaire and the implementation of-fiekt studies
including analysis of the collected data, written presentation and reflection
of the entire learning process (Durnberger et al., 2011; Huber, 2004).

In concrete termghe task is to consider a research questemtered
onthe given data set and to approach its andyeneans of field studies.
Students have to develop the research question according to their personal
research interest within the given framework. Femtmore, they must
define an adequate target group and develop a targgited (qualitative)
guestionnaire with all necessary linguistic and sagmographic
variables. The implementatios followed by a detailed analysis of the
collected data. For thishe students not only have to develop a method in
a seltdirected way, but also think about the appropriate written
presentation, including possibly helpful visualizations. In terms of content,
this include not only the presentation of the research tomes the
methodology and the analysis, but also a description and interpretation of
the data. Finally, students have to reflect on the entire learning process,
describe the advantages and disadvantages of their approach and draw
lessons from the experiéalt process for futte projects or field studies
(Durnberger et al., 2011, p. 210fhe supervision of this task does not take
place within the course, but during a special office hour and takes the form
of an individual consultation.

12.2.4 1LOs & Competencysoals of Field Studies

In both tasks, fieldwork and data analysig focus is not primarily on
increasing the motivation to learn. Rather, by anchoring what has been
learned in practical application (applicatibased learning), both a
deepening of leaing and aspects of reseatished learning can be
achieved Zeaiter, 2016a & 2016kKonrad, 2014; Schneider, 2008).

The core objective of enabling participants to identify and thus
differentiate English dialects is of crucial importance for later profeatio
practice, both in research and in foreign language teaching. Prospective
teachers can later use this knowledge and these skills to teach their future
students language as a living, versatile and spoken instrument of
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communication, with all its variou®rms. Bachelor's students need these
skills in view of afuture academiaesearctcareer in the field of English
varieties.

In addition, students learn during the course in general and during the
field studies in particular to reflect on their own usdasfguage and to
become aware of their own function as a role model as well as a possible
influence on their interlocutor. Future professional practice can be tested
and experienced through exposure to it in a-liéalsituation. The
participants experiegcspeech heterogeneity and thus become aware not
only of the variability of language but also of cultural diversity. On the one
hand, this heterogeneity is expressed through language, but on the other
hand language is also influenced and changed by duttiversity. As a
result, the knowledge acquired in the course is deepened and applied.
Students are able tpractice the learned research procedures from
dialectology by carrying out fieldwkr actively and independently
(Durnberger et al., 2011, p. 212Zhereby, the course content is dealt with
in depth fromthetheoretical level via the application and experience level
up to the reflection levelHuber, 2004, p. 34). Students learn directly
whether their own survey approach is targeénted, can compartheir
approach with those of others and thereby gain new ideas and insights
(Huber, 2004, p. 33).

The feld studies involve irdepth work with the teaching material, but
also require initiative and independent acquisition of relevant additional
information. Methodologically, students must also venture beyond the
given input and develop their own strategies in addition to the structures
taught. They do this in accordance with their abilities and are thus able to
conduct field research and testnta protected space with the support of
their peers and their instructors.

12.2.5 Trailer

The popularity of instructional videos has not diminished in recent years
in all areas of teaching and learning around the world, and is being further
increasedby the criss surrounding the Cowid9 pandemic. Videos are
integrated as a didactic tool in schools and university lectures and seminars
to support and improve teaching, both online and offline (Bijnens, Vanbuel
& Verstegen, 2006; Kaufman & Mohan, 2009; Burget, bt 2014;
BuzzetteMore, 2015; Almurashi, 2016; Zeaiter & Handke, 2020). In
addition to lecture recordings, raw or edited, there are also short lectures
(mini lectures) practicevideos and sealled studio settings, to name but a
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few formats (Handke, 2017)n addition to inRhouse productions, an ever
increasing number of videos are being used that are available as Open
Educational Resources or OER (i.e. thpaity productions). Often the
video platform YouTube serves as a source or as a place of distmibut

the educational videos (Buzzetitore, 2015; Almurashi, 2016).

The concepto be discussed hereowever, directs the focus to a more
specific video format, the trailer. Yet, this is not about trailers as a consumer
product, but rather about traik as the result of a collaborative, creative
process of students with the goal of strategically marketing their own work
(e.g. a presentation, a papetc.) which serves as the basis for trailer
production.

Trailers are particularly suitable for collabtive, taskor projectbased
learning(Reusser, 20Q1Reich, 200y and for the development of media
competence (Bijnens et al., 2006). They serve as an introdwsippport
mediumfor apresentationThe studentareasked to prepare a presentation
for the seminar in their project groupeluding a promotional trailer for
their presentatianApart from basic parameters (e.g. length, final credits,
video/compression format) they are granted creative freetoenstudats
have to work out the theoretical background to the trailer concept and the
mediaspecific technical aspects independentstudy andmay use the
lecturer's office hours for questions and problems. They also receive a short
instruction on plagiarism wit recommendations for further reading for
independenttady and references to databases containing copyfriggt
media.

12.2.6 Didactic possibilities of the trailer format in teaching

Probably the most evident added value of the use of trailers results from
thedevelopment of media competence through the planning and production
process of the trailer. Students gain an insight into cinematic production
possibilities and techniques by independently producing a trailer. They
learn how to handle software and hardwesed in film production and also
gain insight into strategic planning aspects of film production, naturally
with regard to the trailer format. These include scheduling of shoots, story
development and storyboard creation.

Trailers can be used as a suppdetary medium for a wide range of
dase products The source product does not necessarily have to be of a
cinematic nature, both textual and (auyliosual works of any kind can be
advertised (e.g. presentations, web projects, blogs etc.). The respective
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distance between the products influences the degree of difficulty of the
transfer to be performed by the students.

Through the new medium, students are forced to take on new
perspectives and view their original content material under the newly added
advetising character. They have to ask themselves, what is particularly
interesting about my topic? How can | market my topic? Who is my target
group? Which strategies das$e toreach them and what exactly do | want
to achieve? Furthermore, new challengaseafrom theneed tovisualize
concepts. Here it is necessary to consider how abstract concepts can be
presented visually and how this can best be implemented, both in terms of
content and technology. But also, on a quite fundamental level, it has to be
decided which content can be visualized in a meaningful way? All this
requires a renewed examination of the content, whickurn, leads to a
deeper understanding and thus to deep learning.

Trailers are a welknown and popular advertising format among
recipients (Klaassen, 1997, p. 219; Kernan, 2004, p. 8; Kleine, 2012, p. 86).
Nowadays, it is increasingly present in all mediat just in cinemas (Gray,
2010, p. 71)This positive basic attitude towards the format and the high
level of awareness car lused to improve and deepen the learning process
among both creators and consumers.

In the trailer format with its distinct advertising character, students must
act as producers and deal with their topic in depth. In doing so, however,
they adopt a perspective that differs from their previous approach. The
focus is now not only on the ctemt value of what is to be conveyed, but
also on those aspects that particularly distinguish and emphasize the topic.
Attracting interest by offering snippets of information is the pringosl
of trailers, not the information content or content mediateren if one
does not excludthe other

Furthermore, a trailer can support memory performance and thus lend a
visual presence to contents even after the eventaliad 'mnemonic
bridges' can be built between the trailer and the corresponding work of
content and also contribute to the sustainability of what has been learned.
Multichannetlearning' is also possible, combining auglisual elements
with textual ones and thus using different acquisition modes. With the
format trailer, multiple channels (aiogvideo, textand imaggcan be used
beneficially to support learning in order to meet different learner
preferences. In doing so, association chains can be formed which
additionally enhance the learning effect, both for the producer and the
consumer.
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Producing your own work can lead to a stronger identification with the
product and the topic (pride om n eo@rscreation). For student audiences,
this form of course and content promotion may lead to an increase in course
participation. In addition, the pducers of trailers support the subject
preparation of their peers through their work and, as experts on the topic,
ensure additional focus of their fellow students.

Students have to deal with this format, which is unfamiliar to them, in
order to identifyits textual peculiarities and to locate their own work or, to
stay with the technical jargon, product in this new universe with their own
stylistic means. The efficient use of medecific forms and means
depends on this intensive examination of this taol. It can be done in a
group context or in individual work. In either case, the process is guided,
accompanied and suppedt by the course instructor. Theigual basis and
conditions of work for all participants can be guaranteed and a quality
standardor the student's final products facilitated.

Through the combination of source matkedad trailer, students gain
insight into projecbased learning. They are required to work
independentlyas groups on the task assigned to them and to present the
resuts of this creative process afterwards. The learning process is
democratic and actieariented with plenty of room for creative innovation
and ideas during planning, implementation and project completion
(Reusser2001;Reich, 2007)

Furthermore, the us® a corporate design can be considered within the
trailer project. Such unifications of parts of the trailer image elements are
definitely advantageous, as they can additionally support a community
character throughout the course. The individual prodaretintegrated into
the overall course and perceived as part of a larger context that extends
beyond the individual products and activities.

In addition there is the possibility of public impathe entirety of the
trailers can stand as a visible redattthe success of the project or course.

A kind of corporate identity is created and cohesion is strengthened. Ideally,
students identify themselves with their own projects and the results of the
course, which supports an appreciation of their own acimemés and the
accomplishments of others. This positive perception has a supporting effect
on the learning process and the sustainability of what has been learned. The
trailers create a recognition value. Through the possibility to view the
products repeatty, they serve as a memory aid and help to consolidate
what has been learned. The pride in one's own creative process with the
visible and presentable result of the trailer "als selbstandiger Kurzfilm [as
an independent short film]" (Klaassen, 1997, p9)21he associated
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visualizationof achievements as well as positive feedback are supporting
factors in this process.

Furthermore, this new medium allows aspects of copyright and rights
of use, especially in the case of image and sound sources, to be taugh
realistically in different contexts and placed in a meaningful framework that
views plagiarism from a wider perspective. Furthermore, the different
existing licensing formats and the necessary documentation and reference
obligations can be&overed The pesentation of sources for royalge
music, pictures or videos is another optiane

12.3 Teaching Degree PrograimModule &New
Media in EFL Teachingo

The module New Media in EFL Teachinguallyconsists of a seminar
and a practical and is part of tteaching degree pgram at the Philips
University Marburg. While the seminar gives an overview of media
didactics, so focuses on the theoretical background, the practical
concentrates on tools for teaching and learning and their application
scenariosPregnting content in a way that is comprehensible for students
(whether in school or at university) is one of the most important skills of a
(future) teacher. Thus, knowing how to structure content and enrich it with
visual and acoustic aids is vital. As newediafacilitate the use of such
elementsstudentsvork in the practicalvith variousoff- and online tools
thatsupport teachers in preparing teaching mater&ilsdentdearn about
structuring content, using the respective tools, preparing presestation
teaching materials as well as setting up websifes part of their
examinationstudents have to give a presentationanew media tool for
classroom usemoreover, they have tdeveloptasks aroundsaid tool
including aworksheeta sheet detailm their expectedearning outcome
alongside amutline ofthe structure of thm-class session andise testof
that plamed sessiomwith the semina participants aatest group.

The practical is often offered askdendedlearning course, supported
by selected uniten an elearning platformand using the ICMThevirtual
sessions and any other matesigkudentsare provided with are the
foundation of the irclass sessions and have to be thoroughly prepared
before each session. Thedlass session®us on the application of the
theorystudents have read about in preparation of tkeass sessiomThe
course topicgangefrom presentationrulesa n d Bl axonomdyso t
visualization ules the ceation of evaluation beetsand theredesigrof old
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worksheetsUsing mages irteachng materials creating text for pstersas
well as recording and editingidio and video was discussed and practiced
as well. Moreover, students work on preparing whiteboavdtent
designing WebQuestand ceating websitesduring the course of the
practical.

The ILOs for this practical are that studengsin knowledge about
different digital tools and theapplicability for the classroom. During the
practical, students increase their experience designing and testing
teaching scenariogith new medidools,therebyapplyingtheir theoretical
knowledge practically in a seminar conteXthey reflect on the user
experience and the didactic structurg®y follow in their inclass
assignmentlmportant aspects to considdor their reflection are their
successeand msstepas well asmprovement optionsTaking on different
perspectiveis also part of this task, so students had to consider the point
of view of a presenteand ofan audience memhéerhis entailed hinking
about the different roles and hdkeyfeelin each situatiorPat of the in
class experience learning from otherand experiencing thesefulnessf
thesetools for their futurework as teachei.e.d o s & .dhlsnway, s )
students camlevelop theirown strengths and/ork on theirweaknesses
Students an experience which methods waikdwhich donot They can
think abouttheir own performance and hothiey canmprove it,andalso
learnfrom others An important part of th@ractical 8 to become aware of
what studentdike as an audience member antlether or not theyneet
theirown standards when presenting

This reflection procesdrengthes their abilities as future teacher and
in usingdifferent tools effectively inteaching. Furthermore, steids train
their presentation skills and, through guided feedback sessions, raise their
awareness afheir conscious and unconscious habits, te#&ngtls and
weaknesses in presenting contenfront of a classrooraudience

12.3.1 Seminardleaching and Learning in the 21. Century

In the 2019 summer semest@aching degrestudentsat the Philipps
University of Marburgwere offered an innovative newourse called
dntroduction to Teaching and Learning in the 21st Century (Ta.Zhis
course replaced the seminar of the modNgsv Media in EFL Teaching
The course followed a twofold structure: content delivery and content
production. Unl -lekrmeng coarses afierdd 6n the MVleCn d e

9 See also Farroukh, Foerster & Theobald (2020).



206

this course was not yeamerareadyproduced when the semester started.
The outline was predefined on the VLC (meaning congt session
structure). Starting from this basic framework, the course instructor guided
the participants through the development process of creapegreanent
Massive Open Online Course (pMOQC)

The first part of T21 focused onidentifying areas in traditional
teaching and learning concepts that could benefit fnomdern teaching
based on digital medi@as added valuelConceptsverepresented on how
universitiesand other educational institutionsutd position themselves in
the global competition for good teachifdnis part was mainly provided by
the course instructor and helpstidentso understandhe developments
in teaching and learning in schea@nd uniersities during theast century
What might still seems visionary for many institutiorssalready aeality
in contemporaryassessmergcenarios:he use of modern technologies to
perform examinations. In order to understand these new possibiliges,
course participants of LR1 analyzedassessmentand exams at the
university and determimketheportion of electronic exams thatealready
possible today. Subsequently, the individual electronic examination
formatswere reviewed

In a subsequent part,ustents dealt with questisrsuch as:Which
interventions can be used tealizedigital teaching and how do students
react to therd This more theoretical approach wasm@emented with a
practical part Studentsdevelomd interdisciplinary as well as sulgje
specific concepts on how, with what effort and by what means digital
elements foteaching can be obtained from OpetuEationaResourcesr
how theycould be created by the students themselves. In addition, practical
examplesvereused to show how thaigital elements can be integrated into
the current teaching proce3#ien simple teaching videaserecreated and
editedby the studentsThe whole process wasipervisedoy the course
instructor who also quality assured the produced materials. Dunénigrt
classsessions, students spenost of their time researchirtye various
topics and their differerdspects. Afterwardghe informatiortheygathered
was transferrednto the dearning platform VLC and became part of the
pMOOC. This approach enabled students to adopt not only the role of
learnersput alsocopened up thperspective of a teach&rthem as they had
to create new and innovative teaching matenwehile keeping their target
group and the ILOs of the course in mikidith this format for teaching and
learning, TL21represents a new amnthovative concept in teacher training
with the added value thabw, the pMOOC createduring thisseminaris
available to anyonanywhere at any timeon the VLC free of charge



12.3.2 Roboreach

The course RoboTeach uses new teaching concepts prepare
students for the digital challenges inithiiture profession and beyond
(Zeaiter, 2019) The practical basis for this new approachrisvigled by
humanoid robots and theoftware available for their programing (e.qg.
visual code editors such as Choregrapflée examination requirements
for RoboTeach sati sf yNewaMddia ip&FLt s ¢
Teaching ( semi nar an dwapedsixctedite al ) and

RoboTeach ansists ofa n o n | iRomBagpjaarMassive Open
Online Course (MOOC) whicimtroduces the basics of assisteotiotics in
education and the principles of robot developmenfiveadigital learning
units (Zeaiter, Heinsch & Handke, 2019)@and the practical part
QRobotikumdas a workshop. The online learning units of RoboBase have
to bestudiedwithin the first weeks of the semster, followed by the 3:5
hour ¢ Rotékiog phde omiide days (one weekly meeting for five
weeks). After the Robotikum, final projects aevelopedand presented at
a final presentation event.

Future teachers are carefully introduce to the specific probtéwing
strategies required for the digital world through this novel teaching concept
and can further develop their skills. This will also allow computational
thinking to be developed and /ianproved

Moreover, RoboTeach also addresses general aspetitsitafization
(data organization, data security, licensing models, media technology,
multimedia, artificial intelligence), which can be experienced not only
theoretically but also practically thanks to the robots used. During the
Robotikum, the central part of RoboTeatte course participants develop
the dialogue principles required for huraachine communication, they
understand how machines move, how they recognize objects and evaluate
the recognized data. They understand how complex actions are controlled
algorithmcally. In addition, they learn how to organize the necessary data
packages and how to use them in the context of existing copyright
regulations. The concept is reflectmadidactically, especially with regard
to its use in school (subject) teaching. Thenber of participants in the
Robotikum is limited to 12 to ensuneaximum individual support and the
highest possible degree of access to the four humanoid robots available for
the Robotikum For more detailedinformation on the concept of
RoboTeach, itsILOs and the current implementation in the summer
semester 2020 at the PhilippsiversityMarburgseechapter 1 by Zeaiter
in this book (suksectionl7.6).


https://www.oncampus.de/weiterbildung/moocs/robobase-v5-02
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12.4 Language Index Entrig&IE)

The Language Index is part of the VL@. provides comparable
information on phonetics, phonology, morphology and syntax for a
multitude oflanguagesalong with audio and sociodemographic data from
the native speakers that served as informants for each &itrgients in
various classes had to creatlE for different languages and / arieties
of English To create amparable data sethegenerabutline oftheentiies
was fixed It consisted ofjeneral information about the presented language
and variety, typological details, a welcome message spoken by the
informant and sociodemographic information on the speaker (sfaista
name, age, community, national ancestry, interview year etc.), along with
morphological and syntactic information, a complex spoken passage and
information on the numbsrand writing system(Fig. 2). An optional
category were spokeinee passage€ach entry was completed through
transcriptionof the spoken audio data.

For this task, students were either given an audio recording which they
had to analyze and prepare with the described outline or they even had to
find an informant and record all nesasy data as well as analyze and
visually prepare it for the online representation as Language Index Entry.
That task involved audio recordings and audio editing, phonemic
transcriptions, morphological and syntactic analysis of the spoken material,
typologcal research as well as image editing skills for the visual
presentation of the speaker and their homeland region. The end product that
students handed in was quality assured by the course instructors before it
was entered into the VLC database as a ndvwy.e



English (Am., LA, New Orleans I)

: The VLC Language Index
4 English (Am., LA, New Orleans I) - Speaker Information

D EO raecofo | Speaker Information v

5 :“'i 1

Name: Kalli O.

Age: 20
Community: New Orleans
Occupation: Student
National American
Ancestry:

Year Interviewed: | 2010

Fig. 2: Speaker Information of an English Language Index Entry.

Several courses implemented the described task, among them the
courses Language Typology, Varieties of English and Language Variation.
The main learning objective was to gain knowledge about either different
languages and their typological peculiarities or varieties of English.
Students practick their transcription skills and bame more apt at
identifying phonemes therebsnproving ther abilities as fieldworkersn
the fields of phonetics and phonology. Moreover, thiegreasedtheir
competenciegn morphology and syntax as they anatyxerds, phrases
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and sentences from their data setseaminel the numbers system. They
develogd an awareness for the different language familiesvaarck able

to categorize theidata accordingly. Language change beeatangible
through the study of different varieties of the same language, for instance
English. In additionto these professional contpacies, students trad

their multimedia skills, such as audio recording and editing as well as image
editing for the audievisual representation of their sample in the Language
Index on the VLC.

12.5 DIY in the Master Program Linguistics and Web
Technology

The interdisciplinary master degree program Linguistics and Web
Technologycombined the study of Linguistics with competencies in the
field of Web Technologiesincluding web development and future
technologies (e.g. robotics). The progrgut a greaterfocus on the
incorporation of teaching and learning innovations into semingrs.
majority of courses offered were taught following the Inverted Classroom
Model with a multimodal content delivery (textual information
supplemented with video lectures, aations, images and audio examples,
exercises and tutorialsjia the elearning platformVirtual Linguistics
Campus This left plenty of room for the implementation of innovative
didactic concepts and new teaching and learning technologies during the
in-class sessionsSome of these will be presented in the following
subsections.

12.5.1 Human Language Technologies: Multiple Choice
Questions & Wiki Entries

The courseHuman Language Technologiegms part of the master
program Linguistics and Web Technolo@is class familiarizé students
with basic technologigscludingspeechea&cognitionand ynthesis natural
language noderstanding and g@neration machine mtelligence
conversationaland multimodal nterfacesas well as aftware agents
Moreover,applications in the fields of speech and language processing by
machineswere also part of the coursémong themwere speech and

10 For further information see chapter 14 (HuHsyall) in this book (pp. xx).


https://linguistics.online.uni-marburg.de/welcome.php
https://linguistics.online.uni-marburg.de/welcome.php
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language raining pedagogicalagents machne tanslation document
processingand the manticWeb.

The examination requirements for this class consisted of traditional
formats such as presentations or term papers, however, more application
oriented tasks were included as well. Two of them, the generation of
multiple-choice questions and the creation of wiki entrahl be described
in more detail in the following sections.

12.5.1.1 Multiple Choice Questions (MCQ)

In several courses, among theruman Language Technologies,
studentswere tasked with the development ofuftiple-choice questions
(MCQs) as part of their examination requirementfie VLC includes
tutorials, some of which consist of MCQs. Students can use these tutor
guestions as formative tests to sadkess in how faheyhave understood
the content of tl virtual sessions that comprise their VLC cou@e.the
VLC, these questions are dynamic, meaning they are selected from a vast
guestion pooand differ for each round.

ThelLOs for this taskncluded adeeperdunderstanding ahecontent
matter knowledge about thetructure of MC@ as well as gaining basic
experience inquestion propositianEspecially for studentpursuinga
careelin teaching or academiathe change gberspective from consumer
to producer or from student to lecturer is quite benefanal supports their
development of professional skills.

What is more, examining their subject matter from different
perspectives promotes deep learning. Students hatendify question
worthy aspets of their topics, these needed to be separated into smaller
information bits and phrased into an adequate questis@answer set. Yet,
their work did not end there. They had to develop false answers as well.
These false answers had to adhere to cestaindardsthey needed tbe
credible and had tbe taken seriously as to not give away the correct
answer. The answers had to follow certain principles as well. They needed
to be ummbiguousand clear. Among the answers could be no-hgkft or
half-wrong options, so it was necessary to consider every possible angle
and point of view, forcing students to take not only a second look at their
material, but also to take a more holistic approach. They had to pay close
attention to their phrasing and hadatork with the utmost accuracy.

I In Germany, purely research related employment is rare and hard to find. Most positions in the
academic field include at least some teaching.
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The questions that students credi® their assignmentaere after a
rigid quality controj used to enrich #hpool of tutor questions. his way
students work becae not only visible butit wasalsoelevated in worth as
it serveda purpose and dameaning aside from being an examination
requirement. Studentsd identificati ol
sincreasedhs they become an active part of the creation process of the
course, manifestetitough the MCQsheycreated Other students will use
their workin futureto practice and prepare for exams.

12.5.1.2 Wiki Entries

Wiki entries were also part of the course requirements for the aemin
Human Language TechnologieStudents worked irteams to create
encyclopedicentries about courseelevant technical termsrhe entries
containedhot only text but also visual aid (images, infographics etc.) and,
where appropriate multimedia elements such as video, audio and
animations.

Here the learning objectives went alongettines of deep learning,
digital presentation anahultimedia skills as well as soft skills such as team
work, cooperation and collaboratigReusser, 2001 Moreover, the wiki
entries served as an additional source of reference for exams preparation
and nade the process of knowledge acquisition visilidg. actively
participating in creating content for their course, students tended to identify
more with it. Theytrained their competencies in didactic reduction as the
presentation medium of a wiki requirednstraints compared to typical
academic textual formatsuch as essays or term papers. The medium of
presentation offers additional possibilities which in turn forces students to
take aspects of audiisual representation options and hyperink
requiremats into consideration. Writing a coherent text together with
fellow students involves a great amount of planning and a detailed work
structure with work packages, milestones dates and deadlines and so forth.
So project management is part of the produgti@cess as well.

12.5.2 Master Web Projects

Jurgen Handke developed an interdisciplinary master program called
Linguistics and Web Technology. The whtihérd semester of this degree
program was dedicated to a web project. Aside frasygioject, students
had only two courses, one of which was project management.

The first part of this class introdwtéhe students to theoretical aspects
of project work, project planning and project management. The theoretical
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backgroundvasrelated to lhe students' experience with prior and current
project work. From the beginning of the class onwards, the students
develogdand adapd project plans for their own web project. The rest of
the classvas dedicated to the different phases of a project ecohapanid

the student® own project work. Methods and tools from project
managementvere tested and evaluatddroughoutthe course, including
various wehbbasedtools Also, typical problems in project planning and
managemenwerepart ofthe agenda.

A real-world project situation was to be simulated, therefore, the
students received a customer order for a web projitlsta broad project
outline Each of these orders was created by a different instructor who
taught a course for the master progr&wndens were divided into teams
and each team wassignedh 6 cust omer 6. They worl
most parts, however, they received guidance through the course project
management and had regul afhepreeett i ng
enced with a final presentationwhere each group demonstrated a
functioning web project and received a gréal their work.

Part of the examinatiorequirements was a project plan which had to
include a haseling a work breakdown structurevork packagegqwith
milesbnes), anetwork diagramaGantt chartminutes personause cases
(UML), logo, projectname and any additional material necessary for their
project.

Furthermore, the teams had to wfilectioral specifiatiors including
the following elementstequirementsscenarios nongoals images (paper
prototype, diagrams et¢ Jetails open issuesis well & furthermaterials,
depending on their projects.

Moreover, a written intermediate projeeporthad to be presented in
class a part of the examinatn requirements as wellhe intermediate
project report descrilgethe status quo o t u d projecssadd reflectd
their work processso far. This includedrogress as well as setbacks,
problems as well as solutions anstlaut not least, future steps.

The midterm presentation ofgjectswas a opportunityfor the project
teamsto practice fortheir final presentation (a rehearsal of sqresyen
though itfactored into their grade as wellThey could choose to either
create a presentation (ppt, prezi or such) dheir projects had developed
this far,to presentheir intermediateresults. Just as with the intermediate
project reportthefocuswason whathadhappenedh their project work so
far, what issuesad occurred, howthey had solved them or planed on
solving them. They presented théiitial approachwhat changs they
madeto it and why.Finally, they gave an outlook into the futedstated
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which questionsverestill open.A voluntary option was ttalk abouttheir
team and its inner workings (work process, communication etc.) as well as
their dealings with their client.

During the course, students were introduced to different types of
projects and their characteristics. Different forms of projeatagament
were discussed along withasic definitionsand essentialfactors for
successful project managemenhis entailed different procedure models
and the various project phases such as the initiation and definition phase.
An integral part hereverethe functional specificationshichwereneeded
for the planning and design phase. Further methods and management tools
such asrisk analysis cost estimatiorand project management software
were presented too. Aspects of the realization and execution phase were
examined, taking a closer look at quality assurance and testing as well as
installation and maintenance.

The course Project dhagement was, on the one hand, desidga
support the gams during their project work and on the other hand, to
familiarize students with project management in gen&taldentsgyaired
firsthand experience in project managemasthey learned the theory in
class and applied this newly acquired knowledge tyrelring their own
project work. he creation of & r ewael @roject in a safe environment
helped them to strengthen the&f-management skillsheir ability to work
productively in a teamio collaboraé andcommunicag effectively was part
of the pocess. Poblem solvingandindependent learninigad to be applied
while they lived out theicreativity within a given framéllowing specific
constraintss e t by t h Reusserf08], theniestrutor and the
general situation (e.g. time and firegal constraints etc.).

12.5.3 Fieldwork Class

For the master program Linguistics and Web Technology a blended
learning course was created which combined a virtual fieldwork
environment and an4olass fieldwork simulation with an actual informant.
The online cours@nitated a fieldwork situation witla virtual room that
included a virtual informatftand a number of objects (Fig. 3). By clicking

12 This was an avatar of an actirsfformant that had be precorded to create the online fieldwork
class.



21t

on the objects the audio recording for this object is played back and when
hovering over the object, the English translatiodisplayed.

The purpose of this explorative online clasas to examine an
unknown language without any prior knowledge of it. This is the classical

@ Tatar - Listen and Explore ,,.-....;..

This unit allows to explore how time announcements are made in Tatar just click on the clock on the wall.

Fig. 3: The virtual room fortime and numbers of the fieldwork class on Tatar (VLC)

field situation: the researcher workwithin a linguistically previously
unexplored territory andbsenes as many details as possible about the
languagethey are exposetb. Each class participaiesigred the content
for one of the irclasssession®f the coursencluding audio data, a form
of content presentation (findings / solutions) and exerdiseshis session
they createl a short input and then foems on exercises anih-class
activities. When and hotheypresengdtheir input dependeadn their sel-
chosen structure for the session. Neverthebbey, had tasummarizethe
in-class results at the end edichsession. Additionallystudents had have
a handout readysummaizing their initial results,and they had to be
prepared to adjushemto any difering outcome from the iolass sessions.
The revised handosiveremailedto the course membeaifter each session



216

Students were free tose any medighey deened necessary and
appropriate to achieve tinen-class goa. Part of their preparatory work
was to ecordtheirinformant and analyze tke recordingsSound as well
as data quality and4dass performance facedintos t u d gradé. $hé
participants could se theonline Fieldwork Class as model for their
contentwork, howeverthey wereallowed todeviatefrom it as they saw
fit. The addition oftranscriptions and any other informatithrey acquirel
concerning the analyzed languagas also part of their tas&peculaions,
educated guesseand the draft of hypothesefor their topic andthe
language in generahad to be devised by the studenihey ceatal
exercises, task sheets and answer slieeis-class use, so that the course
participants could work effectively with the data presented.

This fieldwork courserepared students fane actuallab situation in
which they had to apply the theoretical knowledge about linguistic
fieldwork they gained from the study ahe online courseThe course
started with simple objects, number (singular and plural forms), adjectives
and adpositionsthen moved on to simple sentences, time and tense,
interrogatives as well as more complex sentences alongside time and
numbers.

Through this couss students gainefirsthand experience as linguistic
fieldworkers by exploring an unknown language with a live informant
Each othemdesigredonestepof the fieldresearctprocesdgor discovering
linguistic aspects ofhe languagein question. They learned tevelop
hypothese and to test them for verification or raeis. The askoutline
includes that there isonlingua francaso that the students havedevelop
means to elicithe necessary informatiofrom the native speaker. They
becomeaware of blind spotand have tahink of possible method®
remedythose ddtits. They work collaboratively as thégstand compare
their individual methods in class witlthe otherseminar participants
(Reusser, 2001)Theelicited datais analyzedn cooperation. The whole
class has to agree on tbesgon outcomé and the stuent responsible for
the respective session mak#savailable on a websitefor the next
fieldworker to build oras well as for the whole group. A ruletbimbis
that any conclusion is only temporary and needs to be revisitezthankled
against new data asdabmes in

13 |ndividual differences can be noted down by the respective students and might come in handy in
later classes, when new data is available.



12.6 Further Tools

To conclude this selection of innovative tools used to implement a
constructivistapproach intauniversity teaching, additionabols will be
mentioned briefly withouin-depth discussion. The VLC offers sesal
smaller tools for formative and summatiassessmentTheseformats
include:

T

T

a tree generator fothe digital creation ofmorphological or
syntactic trees

digital vowel and consonantal charts, which can be used with the
consonants and vowels visible lmiddeni students receive audio
input and have to identify the phoneme on the chart

amorphological data analysis for which the datarsvidedonline
and can be printed on a data sheet for inspection and analysis; the
results are entered online

an onlne transcription pad audio data is playeolackand the user
has to enter the transcription via the gadk is then digitally
checked

morphologicalboundarytaski words are displayedn the screen
and students have to insert morphologisatindariesonline by
clicking on the respectivposition in the word

counting task students have to count phonemesnorpheme
a given word

analysis of spectrogranisstudents have to analyze spectrograms
and identify the phonemes in sounds, words or phrases

geographical task students receive textual or auditory input
identifying a language variety and have to situate the variety on a
mapby clicking on the correct region

identification task students are presented withaammatedmage
for example of therocal tract, and have to identify specific parts
either by naming a highlighted part or by clicking on a named part

input taskg students are presented with a question (writteith
or without visual input) and have to enter their answer ofilithe
answer is automaticallgvaluated
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13 Video macht Lehré Lehre
macht Video

Anton Bollen

Abstract

Video has established itself as one of the most promising and widely used formats for
capturing sharing and teaching varso forms of knowledge and instructions. This
development has changed the way information is captured and taught across business,
personal and educational use and provided the foundation for new teaching and training
methods such as blended learning as a&lhe Inverted and Flipped Classroom models.
While this change is happening globally, the actual experience can be observed on a local
level at universities, schools and businesses. This article serves by no means as a complete
guide to the evolution ofideo, but it aims to shed some light into this general development
and how it shaped the experiences at the Phillipwersity in Marburg, one of the first

and outspoken adopters and driving forces behind educational video and the Inverted
Classroom modeén Germany.

Keywords Lehrvideos, Videoerstellung, InvertedClassroom, Videostudie

13.1 Und Action! Lehren und Lernen mit Video

Il m Jahre 1896 begann Bol esgaw Ma
Geschaftsmann und Fotograf, chirurgische Eingriffe in Krankenhausern zu
filmen. Anhand der Aufnahmen konnten die Chirurgen eigene Fehler
identifizieren und Ablaufe verbessern, und die Filme wurdebehr und
Forschungswecken eingesetzt. Mat usze
bekannten Beispiele fir den Einsatz von Videos zu Lernzwecken.

124 Jahre spater ist Video zu einem der wichtigsten Formate der
Wissensvermittlung geworden. Aus gutem GruBoh Bild sagt mehr als
tausend Wortt ei ne alte Weisheit, die durch
noch verstarkt wird. Dabei schliel3t das eine das andere nicht aus, vielmehr
geht es darum, Inhalte méglichst verstandlich aufzubereiten und den Lesern
damit e nen echten Mehr wert zu bieten.
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menschlichen Neocortex ist auf die
( M¢ s s el eDas fuhg& 8atu7 dass visuell aufbereitete Inhalte in der
Regel verstandlicher und schneller nachvollziehbard sals reine
Textdokumente oder verbale Informationen, was wiederum
Missverstandnissen und damit Fehlern vorbeugt.

Hinzu kommt, dass die Verfiigbarkeit der Videos fur Studierende,
Schilerinnen und Schiler vorteilhaft ist, da sie jederzeit und
ortsunabhang abrufbar sind. Der Zuschauer erhalt damit auch die
Maoglichkeit, im eigenen Tempo zu lernen, da er ein Video beliebig
pausieren und wiederholen kann, um Unklarheiten zu beseitigen. Im
Vergleich zu einem klassischen Prasenzseminar ist dies von klareei.Vort

Auch die Prasenzvorstellung profitiert: Durch den Einsatz von Videos
wurden neue Formate des Unterrichts und der Lehre ermdglicht, die besser
auf die Bedurfnisse und Erwartungen der Lernenden eingehen.

13.2 Video und der Inverted/Flipped Classroom

Das Ineresse an dieser Bewegung und derer Entwicklung konnte und
kann man an der Philippgniversitat in Marburg mitverfolgen: Im Jahre
2012 hatte das Flipped Classroom Lehrkonzept in Amerika bereits grol3e
Wellen geschlagen wahrend es in Deutschland noch irStetiochern
steckte. Es ging um eine neue Form der Lehre, die hierzulande nur wenig
bekannt war und nur von wenigen Vorreitern bereits praktiziert wurde.

In einem klassischen Unterrichtskonzept findet die Wissensvermittlung
meist wahrend der Prasenzphagtatt und die Vertiefung der Lernstoffe
wird von den Lernern zu Hause durchgefihrt. Bei den Inverted und Flipped
Classroom Konzepten wird dieser Ansatz umgedreht: Die
Wissensvermittlung findet zu Hause statt wahrend des Unterrichtes fur die
Vertiefung gautzt wird. Videos spielen hierbei eine wichtige Rolle als Teil
der Wissensvermittlung, da sie von den Lernenden als Hausaufgabe und zur
Vorbereitung auf die ndchste Stunde angeschaut werden. Somit findet die
grundlegende Aneignung der Lerninhalte au3érlugs Unterrichts statt.

Die Zeit im Unterricht wiederum steht nun fur eine bessere Vertiefung in
den Lernstoff, dem Austausch und Aktivitaten zur Verfigung. Das Inverted
Classroom Model bietet den Lehrkraften auch mehr Freiraum, um auf
individuelle Fragereinzugehen und bestimmten Lernern gezielt zu helfen.
Zudem konnen neue Formate flr die Prasenzphase erprobt werden, wie
zum Beispiel das aktive Plenum (Christian Spannagel, 2015). Die Videos
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sind bei all dem ein Mittel zum Zweck die Veradnderung im
Klassenzimmer und im Horsaal ist die wahre Bereicherung fir die Bildung.

Die Bezeichnung Flipped Classroom wird Uberwiegend fur die
sekundare Schulstufe verwendet, in der Hochschullehre ist die
Bezeichnung Inverted Classroom (Mastery) Model, kurz IC(M)M, im
Einsatz. Die Konzepte beruhen auf der gleichen lIdee und ahneln sich in
vielerlei Hinsicht, die Umsetzung ist aber unterschiedlich, auf die
Bedurfnisse und Mdoglichkeiten der jeweiligen Institution und
Bildungsstufe ausgerichtet.

13.3 Das Inverted Classroom Modatkommt eine
eigene Tagung

Als ich Professor Dr. Jirgen Handke 2012 an der Philjhpsersitat
in Marburg zum ersten Mal getroffen hatte, war er schon damals so von der
Idee und den Vorteilen dieser Lehrmethode fir die Hochschullehre
Uberzeugt, dass ernei eigene Tagung zu dem Thema ins Leben rief: Die
ICM Konferenz

Mehr als 80 Lehrbegeisterte aus Schule und Hochschule versammelten
sich im Februar 2012 in Marburg, um sich dem Thema Inverted yeE!
Classroom zu widmen und sich hierzu auszutauschen. Zu den Teilnehmern
gehorten zudem eine grol3ere Anzahl hessischer Lehrerinnen und Lehrer,
die an der Tagung und den Workshops als WeiterbildungsmalRnahme
teilnehmen konnten.

Das Programm (Programm di&EM Konferenz 2012, 2012) enthielt
unter anderem Vortrage und Erfahrungsberichte von Prof. Dr. Christian
Spannagel (PH Heidelberg) und Jorn Loviscach (FH Bielefeld), die zu den
ersten Anwendern und Beflrwortern des [BMdels in Deutschland
gehorten. Deramerikanische High Schoetkhrer Dan Spencer gab in
seinem VortragCM from a school perspectivenen Einblick in seinen
eigenen Unterricht, in welchem er bereits seit langerem das Flipped
Classroom Konzept im Einsatz hatte. Zusammen mit Aaron Sams, einem
weiteren Lehrer aus den USA, hatte er in vielerlei Weise einen grof3en Tell
dazu beigetragen, dass das Flipped Classroom Konzept in den vereinigten
Staaten und Kanada zu dem Zeitpunkt bereits so erfolgreich und
fortgeschritten war. Auf Einladung von Prades Handke hatten die beiden
Lehrer den langen Weg nach Marburg angetreten, um ihr Wissen und ihre
Erfahrung an die Konferenzteilnehmer weiterzugeben um auch hierzulande
diese neue Form der Lehre zu ermdglichen.
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Die Veranstaltung diente nicht nur dem Briangsaustausch, sondern
lieferte den Teilnehmern auch die nétigen Voraussetzungen, um das neue
Model selbst anzuwenden. Die Gestaltungsmoglichkeiten der Prasenzphase
wurden oft angesprochen und mit Beispielen unterlegt. Auch ein Vortrag
zu den moglichenr@blemen stand auf dem Programm.

13.3.1 TagungsworkshdpSo erstellt man Videos

Da Videos einen zentralen Teil der Models ausmachen, gehorte das
Aneignen der technischen und didaktischen Kenntnisse zum Erstellen von
Lehrvideos ebenfalls zum Tagungsplan. Diessteechritt war und ist fir
viele Lehrkrafte immer noch der schwierigste Teil. Aaron Sams sah deshalb
darin auch die wohl gré3te Herausforderung fir den Inverted und Flipped
Classroom:

AVittlerweile stehen [zur Videoerzeugung] zahlreiche leicht zu
bedierende digitale Werkzeuge zur Verfligung, sodass der technische
Entwicklungsprozess ¢berschaubar ¢
immer noch Vorbehalte, sodass mache Lehrkrafte in Erwagung ziehen,
die Videomaterialien von Kollegen zu nutzen. Allerdings sthes

Agl obal ern Konsens Zu sein, dass
eigenen, maflgeschneiderten Lehrvideos zu erzeugen und diese von ihren
Schilern bzw. Studierenden nutzen zu laBsen( S a ms , Das I

Classroom Model, 2012)

Um diese Vorbehaltezu entkraften und um zu zeigen, dass die
Videoerstellung auch ohne Vorerfahrung maoglich ist, wurden von Aaron
Sams und Dan Spencer die Workshops Creating Videos with Camtasia
angeboten. In diesen Workshops lernten die Teilnehmer, wie man von der
Vorbereiting bis hin zur Produktion eigene Lernvideos erstellen kann.
Auch Prof. Dr. Handke und Teile seines Teams nahmen an diesen
Workshops teil und lernten die folgenden Kenntnisse, die damals wie auch
heute, in der Bildung wie auch im kommerziellen BereichGiigendlagen
fur das Erstellen von Videos liefern.

13.3.1.1 Die Vorbereitung: Gute Planung als essenzielle Grundlage

Was fur die Unterrichtsvorbereitung gilt, gilt auch fur die
Videovorbereitung: Die sorgsame Vorbereitung ist das A und O flur das
Gelingen eines Video®die Vorbereitung umfasst mehrere Aspekte und
sollte das Ziel des Videos, die thematische Vorbereitung, ein Skript oder
Storyboard sowie unterstiitzende Folien oder Beispiele beinhalten.
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13.3.1.2 Thema und Zielgruppe

Als erstes muss das inhaltliche Thema fir eidedi bestimmt und
genauer definiert werden, welche Informationen in welchem Umfang
vermittelt werden mussen. Hier lasst sich das Video oft an einer bestimmten
Fragestellung oder einem spezifischen Konzept aufhéngen.

Naturlich sollte auch die Zielgruppe kieksichtigt werden, die am
Ende das Video nutzen wird. Was ist das Vorwissen und die Erwartung der
Studierenden, Schulerinnen und Schiler zu diesem Thema? Diese
Uberlegung hilft, den Lerninhalt fir diese Zielgruppe faamnd
altersgerecht aufzubereiten unavermitteln.

13.3.1.3 Thematische Vorbereitung

Ist das Thema und Grundziel des Videos einmal festgelegt, mussen die
eigentlichen Informationen strukturiert zusammengefasst und prasentiert
werden. Fur viele Anwender hat sich bei diesem Schritt bewahrt, den
geplartien Ablauf eines Videos als Skript oder Storyboard festzuhalten.
Wahrend der eigentlichen Videoaufnahme und bei der Bearbeitung liefern
sie die notige Struktur und dienen als Leitfaden. Ist man mit einem Thema
bereits durchgehend vertraut und in der Ldgs, dariiber zu sprechen,
spricht natdrlich nichts dagegen, die Aufnahmen auch spontaner und
offener anzugehen.

13.3.1.4 Gliederung, Skript oder Storyboard?

Grundsatzlich ist das Erstellen eines Skripts (Drehbuch) vorteilhaft, da
es den Ton und Aufbau fir ein Videorgibt, alle wichtigen Schritte in der
richtigen Reihenfolge aufzahlt und gesprochene Passagen genau
ausformuliert. So ein Skript hilft bei der Planung des Videos, aber kommt
auch bei der Aufnahme zum Einsatz.

Als Alternative oder Erganzung zu einemrigk empfehlen sich
sogenannte Storyboards, welche den visuellen Aufbau jeder Szene noch
detaillierter und Ubersichtlicher festhalterahnlich einem ComiBuch.
Wahrend flur viele einfache Lernvideos ein Skript ausreicht, eignen sich
Storyboards besondegut fur aufwendigere Videos, in denen mehrere
Schauspieler, Szenen oder Drehorte vorkommen.

Ist das Erstellen eines Skripts oder Storyboards nicht moglich, notig
oder erwlnscht, sollte zumindest eine stichpunktartige Gliederung der
erwarteten Schritte unéblaufe erstellt werden. Somit wird wahrend der
Aufnahme der besagte rote Faden nicht verloren und wichtige Details
bleiben zur Hand.



13.3.1.5 Folien, Whiteboard und Tafel

Wie im Unterreicht missen die Informationen auch fir das Video
visualisiert werden. Hierzugnen sich bestehende Mittel der Lehre: Neben
dem Sprecher selbst kdnnen Prasentationsfolien, interaktive Whiteboards
und selbst die Kreidetafel einbezogen werden, um die Konzepte und
Informationen im Video zu Verdeutlichen. Im Tagungsworkshop in
Marburg rutzten die Teilnehmer eine ihrer bestehenden Prasentationen als
Grundlage fur ihr ersten Videos, da die Inhalte bereits vertraut und
erarbeitet waren. Diese Umwandlung bestehender Lerneinheiten in Videos
ist ein allgemein praktischer und haufig gesehemesafe.

13.3.2 Achtung, Aufnahme

Statt mit einer Kamera zu arbeiten setzte der Workshop auf
Bildschirmaufnahmen, auch Screencasts genannt. Wahrend die Lehrkrafte
Ihren Vortrag am Computer hielten und dabei ihre Folien und Konzepte
erklart haben, wurde der Inhaltesl Computerbildschirms sowie der
gesprochene Kommentar aufgenommen. Die Umsetzung eines solchen
Videos ist in der Regel einfacher als mit einer klassischen Kamera zu
arbeiten, weshalb sich Bildschirmaufnahmen in vielen Bereichen als
Methode bewahrt habeom Informationen in Lernvideos umzuwandeln.

Im Workshop wurde die Videoschnitind Bildschirmaufnahmesoftware
Camtasia vof echSmithverwendet, die allen Teilnehmern in Marburg zur
Verfigung gestellt wurde.

13.3.3 Videobearbeitung

Nach erfolgreicher Aufnahme muss diese in den meisten Féllen noch
bearbeitet werden, bevor Sie an Studierende sowie Schilerinnen und
Schuler gegeben werden kann. Grof3e Versprecher, lange Pausen und
Fehler sollten herausgeschnitten werden. Dégeiteren konnen
Pfeilgrafiken und Textboxen in die Videos eingebaut werden, um Inhalte
und Konzepte zu verdeutlichen. Wer zusétzlich zu den Folien auch ein
Kameravideo des Sprechers aufgenommen hat, kann diese Aufnahmen
zudem im Videoschnittprogramm so kbmieren, dass sowohl Sprecher
als auch Folien im gleichen Video zu sehen sind. Das Resultat ist schoén
anzusehen, aber es erhdht auch den Aufwand.
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13.3.4 Wie gut mussen Videos aussehen?

Die bendtigte Videoqualitat ist hier ein wichtiger und oft diskutierter
Punkt Wie professionell mussen Lernvideos eigentlich sein? Bendtigt man
teures Equipment, oder reichen einfache Mittel? Da an erster Stelle die
Vermittlung der Lerninhalte steht, muss das Video inhaltlich natirlich
stimmeni die Produktionsqualitat ist zweitrgig. Somit ist es vollkommen
in Ordnung, wenn Ahhms, Gerausche und andere unbedeutende
Versprecher im Video verbleiben. Zusatzlich kommt hier entgegen, dass
sich der Videobearbeitungsaufwand dank dieses Ansatzes in Grenzen und
in einem zeitlich vertretban Rahmen halt. Aaron Sams pragte hierzu den
passende n DN unesdlirperfed, odar do | need it by Tuesday?
welcher diese Mentalitéat sehr gut wiederspiegelt.

13.3.5 Produktion des fertigen Videos

Im letzten Schritt der Videoproduktion wird das Videcein teilbares
Videoformat, meist als MR¥ideodatei, gerendert und kann dann den
Lernenden zur Verfligung gestellt werden. Dies geschieht meist tUber eine
eigene Webseite oder ein eigenes Lernsystem wie Moodle, auf YouTube
oder auf anderen VideoplattformeHierbei richtet man sich nach den
eigenen technischen Voraussetzungen, aber auch nach den Gegebenheiten
der Betrachter.

Das Bereitstellen der Videos war im Jahre 2012 fur viele Lehrkrafte
noch eine kleine Hirde, die vielleicht groRere Hirde war aberudgang
zu den Videos fir die Lerner: Aaron Sams beschrieb dies als zweite grol3e
Herausforderung fiir Videos und den Inverted Classroom:

ATrotz der heute (2012) zur Verfugung stehenden Zugangsmaglichkeiten,
haben viele Schiler und Studierende immer noch keingerlassigen
Zugang zum Internet. Es missen daher Lésungen gefunden werden, die
allen Schulern/Studierenden die gleichen Voraussetzungen fir den

Lernprozess erm°glichen. (€e) ei ne
Videomaterialien auch ohne Internetzugang zuitisieren, zum Beispiel

Uber die Bereitstellung auf USB Sticks. ( Sa ms , Das I nvert e
Model, 2012)

Lehrkréafte fanden und finden in der Regel teils sehr kreative Wege, um
sich dieser Herausforderung zu stellen und ein umgedrehtes Klassenzimmer
zu e@moglichen, zum Beispiel durch das Einrichten einiger WEAN
Hotspots. In den folgenden Jahren entscharfte sich diese Herausforderung
mit der steigenden Verbreitung von Breitbandinternet, Smartphones,
Tablets und Computern.
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Auf der erstenCM-Tagunagin Marburg wurde in vielerlei Hinsicht und
fur viele Teilnehmer der Grundstein gelegt, sich mit dem neuen
Lehrkonzept starker zu befassen und somit auch die Produktiameeige
Lernvideos einen Teil der reguldren Arbeit werden zu lassen. Die
Motivation, sich tiefer dem Konzept zu widmen, war fir viele
Tagungsteilnehmer klar. Ein gelungener Einstieg, um sich mit dem Prozess
vertraut zu machen, dabei selber ein erstes Videergtellen und als
motivierendes Erfolgserlebnis zu verbuchen.

Dieses Sentiment konnte folgerichtig auch der gemeinsamen
Pressemitteilungen entnommen werden, die nach der Konferenz von der
FH Bielefeld, der PH Heidelberg und der Philiggsiversitat Marburg
veroffentlicht wurde:

AHochschullehrer aus Bielefeld, Heidelberg und Marburg haben sich
zusammengetan, um eine alternative Form von Vorlesungen zu
propagieren, die sich auf Videos im Internet stiitzt: Die Professoren Dr.
Jurgen Handke von der Philippgniversitat Marburg, Dr. Jorn
Loviscach von der Fachhochschule Bielefeld und Dr. Christian Spannagel
von der PH Heidelberg verfolgen
Kl assenzimmersi (Alnverted Clfassro
(Gemeinsame PresseerklarungzZiCM, 2012)

Die erste Tagung verhalf somit nicht nur dem Team von Professor
Handke zu einem erfolgreichen Start, sondern bot von Anfang an auch
anderen Lehrkraften die Moglichkeit, sich mit der digitalen Lehre, dem
Inverted Classroom und der Videoprotiahk vertraut zu machen.

13.5 Videos auf dem Vormarsch

In den folgenden Jahren erfreuten sich die Inverted und Flipped
Classroom Konzepte nicht nur in Marburg zunehmender Beliatd
Bekanntheit, sondern wurden inzwischen von Lehrerinnen, Lehrern,
DozentinnenDozenten, Professorinnen und Professoren in ganz Europa
eingesetzt und weiterentwickelt. Es folgten weitéfé/-Tagungenin
Marburg sowie auch in St. Poélten, Osterreich, auf denen Adoption und
Weiterentwicklung befliigelt und ausgebaut wurden.

Auch das Lernformat Video wurde in diesem Zusammenhang
ausgebaut und fortentwickelt: Video ist weiterhin ein zentraler Teil des
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umgedrehten Unterrichtsformats und die allgemeine Akzeptanz und der
Einsatz von Mieos in der Lehre ist seitdem in fast allen Bereichen zu
spuren. Auch in anderen Unterrichtsformaten werden Videos inzwischen
im groBen Stil zur Wissensvermittlung verwendet. Zu den diversen
Formaten z&hlen neben den klassischen Erklarvideos auch
Vorlesungaufzeichnungen, MOOCs MassiveOpenOnline-Course},
Nachhilfevideos, Videoscribes, Micicearnings und Videoantworten. Die
Produktion eigener Videos gehért inzwischen langst zu den Aufgaben
vieler Studierender, Schilerinnen und Schiuler.

Der Siegeszug vwo Smartphones und Tablets hat diesen Trend
nochmals belfligelt. Der Konsum von Videos ist noch -zeihd
ortsunabhangiger geworden, die Hemmschwelle eigene Videos
aufzunehmen ist extrem gesunken. Dieser Trend spiegelt sich auch in den
Erwartungen und im \flalten der Lernenden wieder: Durch den allgemein
erhohten Konsum von Videos und dé&n-Demand Verflugbarkeit
unzahliger Erklarungsclips auf Plattformen wie YouTube werden
audiovisuelle Lerninhalte im Bildungsbereich, fir die private Nutzung und
im beruflichen Umfeld zunehmend von den Anwendern erwartet.

13.5.1 Videos mit AhaEffekt

Die wachsende Erfahrung und Entwicklung hat sich in den Folgejahren
auch auf die eigene Videoproduktion der Lehrkrafte ausgewirkt. Viele
Dozenten erhoben eigene Anspriche, qualitatichhertigere und
ansprechende Videos zu erstellen. Moderne Smartphones und die
Verbesserungen diverser Softwareprogramme lieferten hierzu die
technischen Mdoglichkeiten. Doch eine bessere Kamera ergibt nicht gleich
ein besseres Video und somit erdffnete sithiolgende Frage: Was macht
eigentlich ein gutes Video aus?

Die Antwort hangt viel von der Art der Videos, deren Zweck und Ziele
ab: Bei Informations Erklar und Anleitungsvideos steht der tatséchliche
Inhalt und die Wissensvermittiung an erster I8tallie Aufmachung und
besondere Effekte sind zweitrangig. Das sehen auch die Lerner so:
Informationsgehalt, Relevanz und Verstandlichkeit wurden in relevanten
TechSmithUmfragen von 2016 und 2018 (TechSmith Video Studie:
Aktuelle Videotrends, Statistikemnd Nutzergewohnheiten, 2019) als
wichtigste Charakteristika fur ein gutes Lernvideo eingestuft, weit vor
ansprechenden Bildern, Humor und professionellen Effekten.
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DIE HAUFIGSTEN GRUNDE, WARUM SICH ZUSCHAUER EIN VIDEO
KOMPLETT ANSEHEN X TechSmith®
Das Thema und die Inhalte war fir mich relevant
Ich konnte mich mit dem Inhalt identifizieren
Der Sprecher
Professionelle Videoeffekte
Gute Musik/Tongualitat
Einzigartig oder humorvoll
Das Video war obligatorisch
Quizfragen oder Umfragen
Sonstiges
0% 10% 20% 30% 40 % 50% 60% 70% 80% 90%

Das Interesse am Thema und nachvoliziehbare Inhalte waren die wichtigsten Grinde, worum sich die
Umfragetelinehmer ein Video-Tutorial oder informationsvideo komplett angesehen haben.

2018 N=924

Abb. I Auszug aus den Ergebnissen der TechSmith Video Studie von 2018: Hauptgrivatem
Zuschauer Lern und Informationsvideos anschauen.

Dennoch gilt fur viele, dass Videos aller Art stets auch ansprechend
gestaltet sein mussen. Damit ist keinesfalls Effekthascherei geineint

vielmehr geht es um einen guten Kompromiss zwischen eigjegrth

Informationsgehalt und gezielt angewendeten Stilmitteln, um die
Aufmerksamkeit der Zuschauer so gut wie mdglich zu steuern, eine
personliche Verbindung mit den Inhalten aufzubauen und diese fachgerecht

zu vermitteln.

Als Teil der erwahntermechSmitRStudie wurden auch 400 Videos

anal ysiert, die von Zuschauern

Dabei konnten unter anderem folgende Elemente identifiziert werden, die

in erfolgreichen Informationsvideos regelméafiig zu finden sind:

1 Gute Tonqualitat: Ein wichtiger Faktor fur effektive Videos ist

eine guteTonqualitdt. Dazu z&hlt die Vertonung in Form von
Sprecherkommentaresowie eine musikalische Untermalung.
Videos mit einer suboptimalen Tonqualitat sind fur die Lerner
schwerer zu befolgen dnkdnnen vom eigentlichen Lerninhalt
ablenken. Ein extern an den Computer angeschlossenes USB
Mikrofon und eine ruhige Aufnahmeumgebung erweisen sich hier
als erste MalBnahmen, die bereits fir den entscheidenden
Unterschied sorgen kénnen.

Allgemein gilt: Die Stimme sollte klar, angenehm und verstandlich
klingen, Hintergrundmusik darf vom eigentlichen Inhalt nicht
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ablenken. Rauschen sowie allgemeine Hintergrundgerausche gilt es
zu vermeiden, ebenso sollten die Pegel der Tonspuren ausgeglichen
sein.

1 Annotationen und Text: Textfelder, Pfeile, Scheinwerfereffekte
und eingeblendete Hilfsgrafiken. Elemente dieser Art bereichern
die Ausgangsaufnahme, heben Informationen zusatzlich hervor und
liefern wichtige Hinweise. Dies kann der Name des Sprechers sein,
eine eilgeblendete Matheformel, eine Infobox und mehr.

1 Animationen & Bewegung: Aufgrund der menschlichen
Gehirnstruktur fallen Bewegungen und Veranderungen sofort ins
Auge und sind somit ein gutes Stilmittel, um die Aufmerksamkeit
bei schwierigen oder statischemhalten zu halten und zu lenken.
Animationen mussen dabei keinem Zeichentrickfilm gleichen:
Schon subtile ZoorEffekte bereichern ein Video. Ubergangsad
Cursoreffekte sowie weiteres Kameramaterial vermitteln
zusatzliche Dynamik.

13.6 Der Einsatz von Sprechadeo

Das Einbinden eines Sprechervideos liefert gerade bei Lernvideos das
gewisse Extra und hilft, die Inhalte authentisch und nachvollziehbar
darzustellen. Im Bildungsbereich liegt der Einsatz dieses Effekts besonders
nahe, da die Wissensvermittiung seither eng mit den Prasentationen
durch Dozenten, Professoren oder Lehrkrafte zusammenhangt und auf
deren Personlichkeiten aufbaut. Videos, in denen die Fachkraft als Sprecher
auftaucht, sind eine digitale Weiterentwicklung dieser Idee und eignen sich
hewvorragend, um Fachwissen bei der Prasentation weiterhin mit dem
Experten zu verankern. Solche Videos wirken zudem abwechslungsreicher,
personlicher und authentischer und ermdéglichen es somit auch, auRerhalb
des Klassenzimmers eine personliche Verbindunigdem Studierenden,
Schuilerinnen und Schulern aufzubauen. Jirgen Handke beschrieb aus
eigener Sicht, wie er diesen Wandel wahrgenommen hat:

Ach habe es immer schon gut gefunden, im Unterricht Dinge zu prasentieren

und vor Studierenden zu reden. Und idauppe ich kann auch sehr gut

erkl@ren und habe es i mmer geliebt
es heute aber anders, aber ich rede trotzdem noch gerne. Also rede ich jetzt
in den Videos und im Unterricht dirfen die anderen dann rédéfandke,

2014)

und
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13.6.1 Sprechervideo: Bildm-Bild oder Greenscreen?

Die Umsetzung eines Videos mit Sprecher kann verschiedene Formen
annehmen und hangt nicht zuletzt von den technischen und zeitlichen
Maoglichkeiten der Lehrkraft ab. Einer der héaufigsten Ansatze ist das
Sprechervideo als klassisches Bild-Bild. Hierbei wird das
Sprechervideo parallel zur Bildschirmaufnahme aufgezeichnet und im
fertigen Video als kleiner Einsatz auf dem Hauptvideo gezeigt, wie im
folgenden Beispiel von Professor Jirgen Handke zu sehen ist:

- oo o o
Content Delivery Phase 1
Content Acquisition In-Class {W
Practising Phase 2
Discussion etc. Self-Guided

® Traditional Teaching O Inverted Classroom

> Pl o) 2177440

Abb. 2: Eines der Videos von Professor Handke und dem Virtual Linguistic Campus, bei denen
Sprechervideo im Bildm-Bild Format integriert ist(The Virtual Linguistic Campus, 2012).

Dieses Bildim-Bild Format ist mit vielen Videoprogrammen leicht zu
erstellen und hat sich in vielerlei Hinsicht als einer der gangigen Standards
fur Lernvideos etabliert.

13.6.2 Greenscreen

Der Videotrend vom Bildm-Bild wurde mit der Zeit von einem neuen
Effekt Uberholt: Dem Greenscregmder Chromake¥ffekt. Mit diesem
Effekt lassen sich Sprecher vor einem griinen Hintergrund abfilmen. Dieser
einfarbige Hintergrund wird in der Videoproduktion entfernt und durch
einen anderen Hintergrund ersetzt; es ist ein bekannter Ansatz aus
Tagesschau und professionellen Filmproduktioridm das Jahr 2013
wurde eine solche Funktion in immer mehr gangigen Videoprogrammen
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wie Camtasia eingebaut, wodurch im Bildungsbereich neue kreative
Maglichkeiten zuganglich wurden.

Auch in Marburg entdeckte man sehr schnell die Vorteile von
Greenscreeufnahmerund das Team fing an Lerninhalte zu produzieren,
in denen Professor Jirgen Handke und andere Dozenten nicht nur vor den
Folien standen, sondern auf nattrliche Weise mit den gezeigten Inhalten
interagierten.

The 10 Oldest
Farsi (Persian) Qe Living Languages

L4

@; 1SO-Code: FAS

60.6 Mill Speakers

Al samples spoken by Farzaneh AR. from Sheraz.

1 S aslhid aua ki Ay 9 3 3 03 939 a0
De-slefOdenkonandegone i (Avesh dar Zabon-shends: Noshomad
s " offomat mcua
10-Users s Course of LANGUAQS SCIENCH BwiCOMe.

i oy a9 ol _

T3ma masn TaZane st va b9 Zabone Tors: scbat mices
L 150 name-cf me Faczaneh 5 and in anQuags Farsl spsak-{SG

. SOV
+ synthetic aggiutinating
« non-t

+ complex case system

> » o) 41571050

Abb. 3: Eines der Videos voRrofessor Handke und dem Virtual Linguistic Campus, bei denen
ein Sprechervideo mittels Greenscre@&echnologie verwendet wird (The Virutal Linguistics
Campus, 2017).

13.6.3 Greenscreeffechnik: Das eigene Studio

Nach erfolgreichen ersten Versuchen entschied si@mvielerorts, in
diese anspruchsvolleren Videoformate zu investieren und somit wurde auch
in Marburg die bestehende Technik erweitert und neue Technik
hinzugekauft. Auf diese Weise entstand im Biro von Professor Handke an
der PhilippsUniversitat Marbug ein kleines Aufnahmestudio, dass mit der
Zeit Uber eine Greenscre&viand, mehrere Lampen zur guten
Ausleuchtung, mehrere Kameras, Mikrofone und einen Teleprompter
verfugte.

Das Studio bot dem Team die perfekten Voraussetzungen und war dem
Team fast immezugéanglich. So war es einfacher denn je, Lernvideos auf
schnelle, effiziente und einheitlich&/eise erstellen zu konnen. Dieses
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Angebot wurde aktiv angenommen und im Laufe der Zeit wurden in dem
Studio hunderte an Videos produziert, um sie Studierer&tdmjlerinnen
und Schulern auf der ganzen Welt zur Verfugung zu stellen.

13.7 Video: Wo geht die Reise hin?

So wie in Marburg verlief es auch an anderen Lernorten und bei anderen
Akteuren: Mit der wachsenden Erfahrung wurde die Qualitat vieler
Lernvideos verbesst, neue Technologien und schnelleres Internet
machten die Lerninhalte zugénglicher und zuverlassiger. Die allgemeine
Akzeptanz und Verbreitung von Video im Alltag und die Erwartungen der
Studierenden und Schiler haben den Siegeszug von Video besiegelt. D
Videoerstellung ist zudem nicht mehr den Lehrkraften vorenthalten: Viele
Studierende und Schiiler erstellen inzwischen eigene Videos als Teil einer
Hausaufgabe, fiur Projektarbeit oder um sich gegenseitig zu helfen. Es
findet also auch hier eine kontindiehe Weiterentwicklung der
Erstellmdglichkeiten und Einsatzszenarien statt. Ein Ende von Video ist
nicht in Sicht im Gegenteil: Video wird die Wissensvermittlung in unserer
Gesellschaft auch weiterhin stark pragen und als Basis fur das Inverted
Classrom Model, Blended Learning und viele andere Lernmodelle dienen.
Eine Entwicklung, der die meisten Anwender und Lerner mit Zuversicht
entgegenschauen sollten.
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14 The Masteros Pr
Linguistics and Web
Technology and its Importance
to Linguistics as an
Interdisciplinary (and
International) Field

Isabell Hubert Lyall

Abstract

Honouring the contributions of Prof. Dr. Jirgen Handke from an academic, but also
personal, angle, this essay highlights and discusses the importance of interdisciplinary

graduate degreessuch as the Mastero6s program in L
the University of Marburg to the field of linguistics in general, and to theirinag of
interdisciplinary scholars in particular.

and Linguistics is briefly discussed as well, in the context of international distance learning
and the elimination of barriers to higher education in genanal to graduate programs in
particular.

Keywords linguistics, interdisciplinarity, education, research, psycholinguistics

14.1 Introduction

Linguistics as a field of research has always been, and will always be,
inherently interdisciplinary (and internatidpalhis may not always have
been obvious at all stages throughout the history of the field, but is
increasingly being recognized as a crucial tenet (see, for example, Boulton,
2009; Gong, Shuai, & Comrie, 2014), exemplified through an increased
interest N multi-methodological studies (see e.g. Arppe, Gilquin, Glynn,
Hilpert, & Zeschel, 2010; Arppe & Jarvikivi, 2007a; Marrvilg)17).
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And besides, how could we ever claim to understand what language is
about, and howanguage comprehension and production operate internally,
if not for research that incorporates learnings from the many adjacent and
related fields? And how would we be able to investigate human language
comprehension or production, or the changes ihdeugoing, without an
international angle? Linguistic research must be interdisciplinary (and
international, to a certain extent), since, as a field, it inherently already is.
Interdisciplinary research and collaboration are crucially important for
developng the puzzle pieces that may, at some point, result in the big
picture that is |l anguage comprehensi
Linguistics and Web Technology at the University of Marburg, for whose
inception and operation Prof. Dr. Jirgen Handkas instrumental,
recognized the importance of interdisciplinary work and an international
angle.

14.2 Interdisciplinarity- Linguistics is not Just
Sitting There, all by Itself: Prof. Handke was on
to Something!

From recerit research, we know that languagetie broadest sense
(including language comprehension, production, and general use) does not
just sit somewhere by itself, like a disgruntled party guest, in a corner, not
mingling with or talking to any other fields that deal with the workings of
the mindor with human social interaction. Quite on the contfaityseems
that language is indeed closely intertwined with many other fields, some of
which seem, afirst glance, to be far removed from linguistics, and to be
marginally related at best.

For exanple, research suggests strongs between linguistic
processing and visual context (Knoeferle, Crocker, Scheepers, & Pickering,
2005; Tanenhaus, Spivdénowlton, Eberhard, & Sedivy, 1995); the
|l i stenerds personality ( HuBriekfVan & J 2 r \
Berkum, Bastiaansen, Tesink, Kos, Buitelaar & Hagoort, 2012); mood
(Havas & Glenberg, 2007; Van Berkum, De Goede, Van Alphen, Mulder,
& Kerstholt, 2013); experientialist and embodied cognition (see e.qg.
Barsalou, 2008; Bybee, 2010), and poétiviews (Marrville, 2017; Van

I More or less, anyway some of the relent research dates back a few decades, but efforts are
certainly ramping up even more these days with modern, immediativasive research methods
becoming available to more labs around the world.
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Berkum, Holleman, Nieuwland, Otten, & Murre, 2009). And even within
the field of linguistics, establishing connections betweenfiglils that
were previously seen as disconnected may prove to be fruitful: For
example, exp@émental psycholinguistics may benefit from being combined
with insights gained from corpus data (see e.g. Arppe & Jarvikivi, 2007a;
Marrville, 2017), even though the two do not at first glance seem to be
related.

Prof . Handke, i n edsgrea m ILingsisticsragd t h
Web Technology at the University of Marburgreated an important
O0stepping stoned for young resear cl
The program offered courses and project work in cognitive linguistics,
corpus linguiics, elearning, and web development, thus combining
subjects of great academic interest with the acquisition of highly
employable skills. This becomes especially important when one considers
that the majority of individuals with graduate degrees likelynvot end up
in that coveted tenusgack professor job (Dehaas, 2014; Ko, 2017), and
may instead find employment in industry, the public sector, or other non
academic companies and institutions (Dehaas, 2014; Ko, 2017; Langin,
2019).

Asagraduats t udent in the O6MA LWTG6, as
students were presented with opportunities left and right to explore different
subfields of linguistics Among many other things, | learned how to wrestle
corpus data into a meaningful format; h@acteate a corpus by myself and
compare the resulting data to established corpora; how to code and deploy
an online psycholinguistics experiment from scratch; and how to do
theoretical research, of course (some of which formed the basis for a
research prejct with an immediate, practical application just a few short
years later).

't turns out that Prof. Handke wa
strong interdisciplinary structure and interdisciplinary training that,
combined with its internationality (more on that below), | credit with
making it possible for me to move to Ednton in 2014 to pursue a Ph.D.
at the University of Alberta, in a relatively new, angou guessed it
interdisciplinary suffield of linguistics that makes use of a wide variety of
methods (for a discussion of the importance of rmakthodological
empgrical research, see for example Arppe & Jarvikivi, 2007b, 2007a). My
current research as a palictoral fellow, as well as the research that
eventually culminated in my doctoral degree at the University of Alberta in
late 2019, would not have been possiwithout a strong interdisciplinary
outlook onto the field of linguistics. Researching how various aspects of the
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| i st en e i dush as tier petsonality, political views, and, yes, even
disgust sensitivityi interact with language comprehensiarcessarily
involves psycholinguistic experiments, such as Lisgyte rating or self
paced listening paradigms (De Vincenzi, Job, Di Matteo, Angrilli,
Penolazzi, Ciccarelli & Vespignani, 2003; Marinis, 2003; Roberts, 2012;
Tokowicz & Warren, 2010), butiso more immediate, online, tirseries
methods, such as pupillometry, that assess language processing in a non
invasive fashion right as it is happening (Gingras, Marin,fadmdiller,

& Fitch, 2015; Partala & Surakka, 2003; Rondeel, van Steenbergen,
Holland, & van Knippenberg, 2015; van Rij, Hendriks, van Rijn, Baayen,
& Wood, 2019). And it does not stop thdre@esearch on political views
must necessarily draw on decades of knowledge from political science
(Haidt & Graham, 2007; Inbar, Pizarro, lyer,Haidt, 2011; Jost, Glaser,
Kruglanski, & Sulloway, 2003; Schwartz, Caprara, & Vecchione, 2010;
Smith, Oxley, Hibbing, Alford, & Hibbing, 2011), but also questions of
morality (Graham, Haidt, & Nosek, 2009; Haidt & Graham, 2007; Helzer
& Pizarro, 2011), ath- what constitutes by far my most adventurous foray
yet - bringing disgust sensitivity into the mix even recruits knowledge on
human threat management and pathogen avoidance, notions imported
directly from biological science (Chapman, Kim, Susskind, &léuson,
2009; Katzir, Hoffmann, & Liberman, 2019; Neuberg, Kenrick, & Schaller,
2011; Tybur, Lieberman, Kurzban, & DeScidD13).

Borrowing knowledge from such a wide array of fields, and using a
multi-methodological approach, we have found that, indedd,e | i st ener
personality matters in automated language compreheranohthat even
seemingly unrelated variables like political views and disgust sensitivity
seem to be correlated with linguistic comprehension activity (Hubert &
Jarvikivi, 2017, 2019)These are fully new findings that have, to the best
of our knowledge, not been documented before. It goes to show that
connecting fields that at first sight look to be entirely unrelated may just
yield highly interesting and novel results.

| strongly beleve that the MA LWT laid the foundations for a research
style that recognizes the importance of muoigthodological,
interdisciplinary research, and a research style that branches out and
sometimes even veers off the beaten path. | already entered gnanpro
leaning towards an approach of this kind, but the program further
encouraged and enhanced these inclinations, rather than stifling them. |
strongl y beli eve that Prof . Handked
significantly to my gravitating towards researtiat investigates under
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researched phenomena, and that combines knowledge from different fields.
So far, this approach seems to have served me very well indeed.

In the course of my Ph.D., | was able to further leverage knowledge that
| had gainedinactas during my masterds prog
paper on optical charactexcognition (OCR). It was, at the time, a simple
theoretical assessment. However, later, this research, coupled with a
dustingoff of the old Python skills, would enable meliecome part of an
interdisciplinary team at the University of Alberta (and beyond) that
develops computational tools for indigenous languages. A subset of this
larger team, which | was very fortunate to be a part of, then trained the first
ever OCR model dr Northern Haida a nearly extinct First Nations
language spoken in the Haida Gwaii archipelago in British Columbia,
Canada (Hubert, Arppe, Lachler, & Santos, 2016).

The MA LWT graduate program further made it possible for me to
establish contacts to ingtny, so that later | was blessed to do contract work
in a highly applicable form of linguistics translating an dearning user
interface from English into German. Especially in a field such as linguistics,
which is as per its nature highly opended, ad does not lead to a pre
determined job, position, or career (compared to, for example, dentistry or
medical degree programs), contacts such as those are extnempeitant
T for students to potentially find their niche, but for them to also keep a
b i s ay@view of potential employment opportunities after graduation.

There really were no bounds to the topics that could be explored in the
MA LWT 1 anything cognitive or computational was fair game, and,
eventual |y, thessrlwasygivemthgseendightts go ahead
with an experimental psycholinguistic study under the supervision of Prof.
Dr. Rolf Kreyer, which would further help set the course for my academic
career thus far. Not only was there an extremely broad range of topics that
coudbecovered in this masterds progr
possible for students tmllaborate with different faculty members working
in different fields of linguistics.

Looking back, | would not wantthave my master ds
pannedoutinagn ot her way. Many topics tha
then later turned out to have a butterfly effect down the road that | did not
anticipate at the time. | fully believe that interdisciplinary graduate
programs are the way of the futirerogramghat give students guidance,
and that offer collaboration with experts in the field, but that also leave
room for the exploration of many different sfields. An approach such as
this one prevents students from locking themselves in to a tightly
constraned topic too early in their career, while simultaneously endowing
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them with a different set of skills, and a different view of a field, than
working on one smallesearch question in one tiny sfigld of linguistics
for two years ever could.

T hat 0 shingtwite vedring off the beaten path: You could
accidentally stumble upon a research question that ndadlyhought to
investigate previously, which may just end up becoming your niche. Prof.
Handke was instrumental in establishing a degree programrtabked and
encouraged exactly that with the MA LWT.

14.3 Internationality: Both Linguistics and Graduate
School Benefit from International Contacts and
Collaborationi and from Fewer Barriers

Although less of a focus in this paper, | would like to brieflyctoon
linguistics as an (inherently, and thus also ideally) international field. As
asked rhetorically in the beginning of this work, how would we be able to
investigate human languagemprehension or production, or the changes
it is undergoing, withoutrainternational angle?

I was dr awn to the master 0s pr og.!
Technology not only due to its interdisciplinarity, but also its
internationalityi past cohorts had seen students enrol from all over the
world, and my own class, the Class of 2014, was not going to be any
different with my peers hailing from, among others, the US, China, the
Netherlands, Iran, Nigeria, Russia, and Indonesia. With such a wide array
of nations represented within our peer groupyweee able to complete our
own typology projects, and even do 0]
from international graduate students from all over the world. Not only did
these projects yield data for us to work with finsind, without requiring
travd or other expenses, but they also taught students the intricacies of
inter-cultural linguistics, and endowed us with practical learnings on some
common pitfalls of fieldwork.

Prof . Handke also established a ful
Developmenaind Linguistcst he MA LWTOs ol ittle Dbrc
(see e.g. Handke & Schafer, 2012), ir
steadily becoming more popular, and, among them, the share of fully or
partially online mas tevemmose (Hain, @038).a ms w
Students in this masterods prdigeg am c 0L

or parttime, and did not have to relocate to Marbumy even Germany
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to enrol, or to successfully complete the program (see also Handke, 2007).
Couged with no immigration or visa requirements since no borders would
have to be crossed to study, this program meant that individuals from
around the world had the possibility to go to grad school while staying put,
continuing to earn money and stay in thjebs, wherever they were. This
eliminated some of the most significant barriers to higher education in
general (see, for example, Barriers to Higher Education, 2009 for the US,
and Brett, Sheridan, Harvey, & Cardak, 2015 for Australia), and thus to
gradwate programs as well something that | believe the field of higher
educatiorcould stand to see a lot more?of.

Where the MA LWT enabled and specificalgcouraged international
contact and coll aboration on | oca
Developmat and Linguistics approached this same topic from a different
angle: It was international not in the sense of collaboration and in the sense
of enabling 6faux fieldwork?q, but
and that it recognized that not evengly would be able t6 or would want
to - simply drop a fulitime job, or move halfway around the world, to live
in Germany for a while. For some, conditions and obligations exist that
would make traditional grad school
Web Development and Linguistics thus offered options to a wider array of
individuals.

Of course, an online degree isnot
it demands a great deal of sdlfectedlearning, good time management
skills, and inherent nivation. Not your thing? We are back at the online
master 6s degrteedv® $WTh i fijed & michet amawithout
it, | likely would not be where | am today. And for that, | would like to
thank Prof. Dr. Handke. Happy retiremerathough | an sure we will see
a lot more robetng in the future!
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VI Educational Robotics

In dieser Rubrik finden sictirei Beitrdge zum Einsatzumanoider Roboter ired Bildung.

Dabei wird sowohl die Hochschulbildung als auch die schulische Ebene behandelt. Den
Anfrang machtPatrick Heinsch mit seinem Beitragd.E.A.R.T. (Humanoid Emotional
Assistant Robots ifieachingii. Er berichtet Uber ddgrojekt H.E.A.R.T. an der Philipps
Universitat Marburgbei dem sozleRoboterdes ModellPepper vomer FirmaSoftBank
Roboticsin derHochschullehre irverschiedene Rollen in unterschiedlichelehr- und
Lernszenariereingesetzt werden. Sie unterstitzen u.a. die LehrkrafAsdstenten im
Unterricht undsollendas Engagement der Lernenderd&m.

Diesem Beitrag folgt eirErfahrungskericht aus dem schulischen Kontext vBwea
Krutisch und Florian Handke. In ihrem Beitag ADas Robotikum als interdisziplindres
Projekt: Die Vermittlung eines Verstandnisses von Robotik und Kl mittels interaktiver
Technikkommunikatidnberichten sie tber dd8obotikum welches 201&on Prof. Dr.
Jurgen Handke eingefihnurde um Schillerinnen und Schiileu lehren, wie sie mit
dem humanoiden Robotermodell NAO interagieren und es programmieren k@iaen.
beiden Autoren waren selbst im Robotikum als Workshopleitende tatig und kéanen
daherdasinterdisziplindre Projekinit seineninnovativen Methodenzur Vermittlung von

Kl und Robotik an ein junges Zielpublikum mittels interaktiven technischen
Kommunikationsstrategielmestens erlautern.

Der abschlieBendBeitrag vonSabrina Zeaiter mit dem TitelAUsing humanoid robots
astools for the promotion of SMeeducation in schoolRoboPraXii schliel3t nahtlos an
diesen Erfahrungsbericht an. Er beschreibt aas Bundesministerium fur Bildung und
Forschung (BMBF)finanzierteForschungsprojekRoboPraXan der PhilippdJniversitéat
Marburg Dabei handelt es sich um eine Erweiterung des RobotHonzepts.
Gegenstandles Projektsst die Implementienng humanoide Roboter als Lehrund
Lernmittel zur Férderung der MINAusbildung an deutschen Schulen. Durch die
Entwicklung von Richtlinien sollen Bildungseinrichtungen in die Lage versetzt werden,
die Fortschritte in der Digitalisierung und Robotik zur Forderung iBilelungsziele zu
nutzen. Hierzu werden diedidaktischen Maoglichkeiten von sozialen Roboteals
Werkzeugeim Schulwnterricht mittels des WorkshopsRobotikum im Realbetrieb
erforscht.
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